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INTRODUCAO

O presente trabalho monogréafico buscou argumentos e explicitacdes sobre a razéo da
contradicdo oriunda da condicdo da mulher, sujeito histérico da historia da educacao
brasileira, enquanto professora primaria nas salas de aula e enquanto pensadora, intelectual e
militante da educacdo publica. A partir dos processos historicos da organiza¢do do sistema
publico da educacao brasileira, logo do advento da Republica até meados da década de 1960,
foi possivel identificar e perceber a auséncia da mulher intelectual e militante integrante na
maioria dos registros historicos desta sistematizacdo, 0 que transpareceu um distanciamento
de diversos principios tanto da educagdo publica, como de uma organizacao
politico-democratica, mas sobretudo do que estava dominante na formacdo identitaria do
Brasil Ndstiebugca portanto permeou aspectos que, apesar do recorte historico, se fazem muito
atuais, para entender o que de fato converge para o suposto reduzido numero de mulheres
intelectuais e militantes da educagdo, uma vez que a profissdo docente se construiu
notadamente feminina. Sabe-se que as parti¢cOes de tarefas entre os sexos, consolidadas na
sociedade, foram ensinadas e reproduzidas como sendo naturais — caracteristicas naturalmente
femininas, naturalmente masculinas — contudo, estes tracos sdo adquiridos e fundados nos
contextos de naturalizacdo de aprendizagem sociocultural.

Neste sentido, abriu-se espaco, por meio da Histéria da Educacdo, para pensar estes
padrdes sexuais diferenciados, realcando aquilo que o0s sujeitos entendem como
comportamentos masculinos e femininos, como algo ndo natural ou universal, mas construido
socialmente. Estava previsto esta separacdo entre comportamentos masculinos e femininos
constituinte de uma dualidade generalizavel em muitas sociedades, colocando a mulher em
uma situacao inferior e distanciada de muitas atividades, como as de natureza politico-social.

Simone de Beauvoir (2009), em seu livro O Segundo Sexo, afirma com toda clareza
como se da o “tornar-se” mulher e sua relacdo com a subordinacdo feminina, ambas
manifestadas nas elaboracfes sociais, ou seja, na forma como 0s sujeitos sdo educados para
agir socialmente. Portanto, ser homem ou ser mulher conota em uma aprendizagem social.

Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino bioldgico, psiquico,
econdmico define a forma que a fémea humana assume no seio da sociedade; é o
conjunto da civilizagdo que elabora esse produto intermediério entre 0 macho e o

castrado que qualificam de feminino. Somente a mediacdo de outrem pode constituir
um individuo como um outro. (BEAUVOIR, 2009, p. 9)



Os acontecimentos e condigdes nas quais 0s sujeitos estdo inseridos revelam o sexo, as
determinacGes de género masculino e/ou feminino, ndo somente como um caréter bioldgico,
mas politico, uma vez que carrega em si as relacdes de poder atribuidas na sociedade, em
ambas as esferas - publica e privada, de maneira hierarquizada, do superior ao inferior,
sobrepondo os préprios sujeitos ao poderio do mais forte, do autoritarismo que lhe fora
atribuido ao longo da histdria e da cultura, sendo também, pela educacéo e a politica.

Nestes muitos aspectos, inclusive historico-politicos, hd que se mencionar a forma
com que a histdria da atuacdo e do protagonismo das mulheres em funcdo da educacdo
publica foi contada, por homens, hegemonicamente uma voz masculina ecoa 0s escritos, 0s
quais esbocavam seu poder de dominacdo, de maneira metddica, deixando ausentes e
silenciadas as mulheres, no mundo marcado pelas leis e pelos costumes que as excluiam das
acOes consideradas politicas.

O tema, a mulher na histéria da educacdo brasileira, se deu em virtude do
questionamento acerca da realidade profissional destas, pensada a partir da historia da
educacdo, ou seja, no fato de que as mulheres sdo maioria estudantes nos cursos de formacéo
docente, Magistério e licenciatura em Pedagogia, fazendo o resgate de quando e como isto se
iniciou, pela historia, e a0 mesmo tempo percebendo o distanciamento e silenciamento das
mulheres do pensamento intelectual, da atuacdo politica e da organizacdo do sistema de
ensino brasileiro.

Investigou-se, portanto, o que as autoras e autores que discutem o protagonismo das
mulheres na sala de aula e na politica da educacdo brasileira, nos revelam, a partir da historia
da educagéo, sobre esta contradicdo e este distanciamento e silenciamento da participacédo
feminina, do possivel e reduzido namero de mulheres intelectuais e militantes na consolidagéo
do sistema de instrucao publica do Brasil.

Neste sentido, esta pesquisa centrou-se na forma como a educacéo e pela educacdo as
mulheres foram distanciadas e silenciadas do pensamento intelectual do ensino brasileiro e da
atuacdo politica, o que justifica algumas bibliografias atribuirem importancia as trés mulheres
signatarias do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, e outras tdo acessadas e estudadas
sequer mencionar seus nomes, por exemplo, enguanto se sabe que quem vivenciava a pratica
pedagdgica e as realidades familiares e educacionais eram majoritariamente as mulheres nas
salas de aula do ensino primario, como ainda 0 s&o nos Centros Municipais de Educacao
Infantil (CMElIs).

Voltar atencdo para o pensamento historico-social e educacional que se constituiu 0s

padrdes da educacdo brasileira no advento e nos desdobramentos da Republica,



as mulheres, a fim de (re)pensar as presengas afirmativas que construiram e estdo construindo
caminho de mudanca, carregados pelo pensamento politico que colocam os sujeitos na algcada
da sociedade e, por isto, se fazem ligados a uma pratica educativa que pode reproduzir o
emanado da minoria hegemonica, ou romper com a hierarquia de opressao e suplantar o
tradicional foi uma busca também realizada neste trabalho.

As vivéncias contraditorias das mulheres e os constantes enfrentamentos que estéo
inseridas no cotidiano, levantam ainda questionamentos e debates sobre o que € posto como
natural de ser mulher. Tais questdes perpassam, sem duvida, a historia da educacao, para que
se possa problematizar este carater tido como “natural” da constru¢do dos papeis sociais
desenvolvidos por homens e mulheres.

Neste sentido, levando em consideracdo que um curso de nivel médio, o0 Magistério e
um curso superior de licenciatura em Pedagogia foi e € constituido pela maioria feminina,
muitas das quais trabalhadoras e estudantes, esta pesquisa se instala com importancia ao se
apropriar destes conhecimentos historicos e com isto, analisar a partir da propria educacéo, a
formacdo e (re)producdo de conhecimentos e saberes enquanto professoras educadoras e
militantes além do espaco da sala de aula.

O pensamento e a reflexdo tedrica sobre a auséncia e silenciamento histérico da
mulher enquanto pensadora, militante e intelectual da educagéo brasileira foi a esséncia da
busca que se deu a partir de estudos bibliograficos, os quais se fizeram necessarios como um
aporte tedrico a pesquisa, por meio das indagacGes e recortes conforme aspectos que se
fizeram relevantes para a justificativa do tema.

Neste sentido, a investigacdo concebeu-se na forma analitico histérico-social, sendo
uatil para verificar as diferentes categorias que perpassaram e ainda perpassam a vida das
mulheres para com a sua propria formacdo politica e intelectual, oferecendo ferramentas para
0 entendimento e problematizacdo das multiplas diferencas e desigualdades, pensadas aqui
neste trabalho em um sentido amplo, sem adentrar de maneira aprofundada nas interacGes das
diferengas dos contextos especificos, as quais se fazem e sabemos existentes, tais como raca,
classe social, corpo, regionalizacdo, entre outras, trata-se portanto, apenas da categoria

mulher(es).
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1 A EDUCACAO FEMININA NO CONTEXTO REPUBLICANO

“No entanto, é preciso
Uma coisa mencionar
Inda era os anos vinte
Quando ela foi estudar
Veja sO que grande feito

Ela estava a desbravar!”
(Jarid Arraes)

Segundo Nepomuceno (1994), os interesses e as necessidades para o Brasil com o
advento da Republica, delineadas pela producdo econémica agrario-exportadora, abarcaram
um tipo de educacdo direcionado exclusivamente para o atendimento dos esforcos
oligérquicos, isto €, a continuidade dos exercicios burocraticos e administrativos da propria
oligarquia que compunha o Estado. Nestes moldes, o ensino escolar constituinte na Primeira
Republica ndo alcancava os demais setores que nao a elite.

Diante disto e, das necessidades da modernidade, a década de 1920 no Brasil
consolida um periodo de crise, a qual é identificada como uma necessidade de mudanca,
impulsionada por fatores externos e internos do sistema de producéo social e econémico.
Sendo a ruptura do modo de producdo agrario-exportador para o urbano-industrial o principal
enfogque na economia e no principio da era do capitalismo — revolucéo burguesa.

Ribeiro (2011) afirma que neste contexto, emergiam outros componentes sociais,
ligados a economia industrial - a burguesia e o operariado. O primeiro (burguesia) apresenta
fortes ligacBes com outros setores e classes dominantes, principalmente por serem pessoas €
circulos que ja formaram, no periodo anterior, a gama do topo produtivo nacional, quais sejam
os fazendeiros, coroneis e cafeicultores. Portanto, estavam no comando da relacdo com a
mdo-de-obra. O segundo (operariado) representa o trabalhador que, a partir da década de
1920, é uma nova expressdo politica, pois estdo organizados, enquanto povo, nos movimentos
grevistas e nas manifestacGes urbanas.

Os dois componentes sociais eram forcas considerativas e antagbnicas na politica
vigente, portanto geravam um ambiente de agitacdo na caracteriza¢do social dos anos 1920,
bem como por se fazerem em maior nimero na zona urbana. Agravaram e tornaram-se
visiveis os problemas gerados pelos altos indices de analfabetismo e a insuficiéncia do acesso
a educacdo escolar, além das questdes da profissionalizagdo docente para os diversos niveis

educacionais.
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Neste cenério de conturbacdo e necessidade de mudanca, a fim de adequar 0 novo
modelo de producdo, a educacdo é tratada como uma solucdo para a saida dos problemas
econdmico-sociais, dentre eles a qualificacdo da méo-de-obra, e a consequente incorporagédo
das camadas sociais no progresso nacional.

Foi com esta visdo da educacdo que, estudiosos intelectuais do Brasil se engajaram a
pensar o sistema educacional, em um movimento conhecido como otimismo pedagdgico, no
qual os “educadores “de profissdao””, conforme nomeia Ribeiro (2011), acreditavam na
necessidade do aumento do ndmero de escolas e da disseminacdo da educacdo escolar,
pautada nas formulagdes das correntes e ideais politico-sociais de formagdo do homem, as
quais atribuiam importancia na instrucdo e individualidade dos sujeitos e, seriam a base para
sustentar o novo modo de producdo, garantindo a mao-de-obra necessaria, a partir da década
de 192(Rortanto, estes movimentos se fizeram na conjuntura brasileira e impulsionaram uma
série de reformas politico-pedagdgicas, na tentativa de consolidar uma transplantacdo do
modelo de escola-nova, no qual acreditavam ser o paleativo para os altos indices de
analfabetismo e consequente preparo da mao-de-obra industrial. As Reformas concentraram
primeiramente as regionais dos Estados, preconizadas pelos intelectuais que, mais adiante,
assinariam o documento Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, e, centraram-se nos
ideais modernos para o ensino primario e técnico.

Estes arranjos historicos trouxeram, pouco a pouco, mudangas nas questdes sociais, as
quais implicaram uma sistematizacdo do ensino publico brasileiro, a fim de consolidar a
estruturacdo educacional pautada nos principios da universalidade, laicidade, obrigatoriedade
e gratuidade, bem como os agentes nele envolvidos, dentre eles as mulheres, e, qual seria o
papel a ser desenvolvido por elas neste modelo produtivo que se concretizara.

A mulher, até entdo, ocupara um lugar privado, com ressalva de algumas que se
estabeleceram além dos limites impostos pela sociedade patriarcal e foram participes e
militantes em espacgos publicos, contudo pouco representadas e mencionadas pela histéria
metddica. Com o advento da Republica e a urbanizacdo, a mulher passa a ser impulsionada
pela coletividade a desempenhar o papel da educacdo das crian¢as, no ensino primario, por
meio do magistério - formacdo de professores nas escolas normais, ndo universitarias,
destinado ao trabalho da licdo das primeiras letras, ao cuidado com as criangas - indicando um
fulcro para a formacdo moral dos pequenos cidadaos, de quem a nagédo precisaria no futuro.

Estar neste locus publico, para além do espaco doméstico, ndo significava ainda, uma
ruptura com os padrdes desejaveis as mulheres, ao contrario, este interesse social coletivo, de

que ela estivesse neste lugar, no magistério, era um emaranhado de pensamentos, que
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primavam por reformas, mas ndo em mudangas radicais dos valores sociais concebiveis a
época. Isto significava que o magistério se transformasse em trabalho de mulher, porque a ela
eram inatas caracteristicas necessarias a docéncia no ensino primario, tais como
doacdo, afetividade, delicadeza, entre outras feminilidades conservadoras.

Neste sentido, Louro (2017) explica o trabalho como algo ameacador as mulheres,
ainda que indispensével a sobrevivéncia, para as mais pobres, representava uma fatalidade.
Portanto, ele deveria ser exercido de maneira que ndo as furtassem da vida familiar, dos
afazeres caseiros, da maternidade. Assim, todo cuidado deveria ser tomado quando uma
mulher trabalhava, pois a profissionalizacdo n&o poderia chocar com sua feminilidade.
Entretanto, o magistério, conforme ja mencionado, exigia caracteristicas que funcionavam
como uma extensdo do lar, muito cabivel ao feminino.

Para que as mulheres estivessem na profissdo docente, era necessario as formar para
isto. Esta formacdo, a partir da crise dos anos 1920, alargou-se com otimismo pedagdgico, e
0s objetivos econdmicos do Estado, bem como por meio da luta de grupos especificos que se
engendraram no seio das reformas liberais, como os socialistas, por exemplo:

Do mesmo modo, no campo da educacdo, os socialistas aproximaram-se dos
liberais-republicanos de duas maneiras, segundo P. Ghiraldelli. De um lado,
incorporando no seu discurso a defesa que estes faziam da educacgdo popular
pela expansdo da escola elementar pablica, estatal, leiga, gratuita e obrigatéria e
a criacdo de escolas operarias noturnas e profissionalizantes e de bibliotecas
populares publicas, para as quais solicitaram incessantemente o uso de verbas e
recursos publicos. De outro, definindo uma pedagogia socialista nacional, cujos
principais eixos articuladores também eram aqueles da proposta moderna
oficial: ensino leigo, cientifico, intuitivo, disciplinar, aberto as meninas, mas
sem co-educagdo. (HILSDORF, 2015, p. 73, grifo meu)

A partir desta referéncia de Hilsdorf (2015) podemos analisar, portanto, que 0 acesso a
formagé@o das meninas, no ensino elementar, era negado, pois havia a intencdo de, naquele
momento, expandi-lo a elas. No entanto, ndo se tratava de uma expansdao por ideologia
revolucionaria, a qual estaria por mudar as concepgdes e valores, desestruturar e derrubar o
partriarcado da sociedade oligarquica republicana e ampliar a atuacdo feminina nas algadas
sociais, mas de educa-las por conveniéncia, como ressalva Acordi (2007):

Podemos, alids, imaginar que essa “educagdo para todos” estaria fomentada
pelo mesmo intuito do “liberdade para todos”. Nos dois lemas encontramos o
mesmo aspecto: “todos” nido eram a maioria “educacdo” e “liberdade” seriam
vigiadas, mulheres e negros estariam a deriva dos caprichos do Estado.
Educa-se porque é conveniente, liberta-se para gerar mais lucros. (ACORDI

inEstudos Feministas, Floriandpolis, 15(3): 823-841, setembro-dezembro/2007,
p. 834).
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Era, pois, o arquétipo da educagdo excludente e ainda primordial para as elites,
dificilmente outras mulheres de classes menos abastadas teriam acesso a formag&o inicial. Ao
contrario dos negros, nunca houve uma proibicdo expressa em lei de que mulheres
frequentassem escolas ou de que fossem alfabetizadas, mas estavam segregadas em escolas
exclusivas para meninas, com curriculo diferenciado e pautado nos costumes patriarcais - ndo
se ensinava matematica para além das operacdes mais simples, bem como a geometria era
subtraida da grade de ensino.

A auséncia delas nos espacgos constitutivos dos saberes metodologicos se dava por
diversos motivos, ainda muito camuflados, conforme expde Villela (2015). Estavam
relacionados a discursos de inferiorizacdo intelectual, como por exemplo, o do senador
Visconde de Cayru, ao proferir um longo enunciado defendendo a superioridade masculina,
com o aval do Marqués de Caravellas, que concluiu “as meninas ndo tém desenvolvimento de
raciocinio tdo grande como os meninos.” (p. 109)

Neste contexto de ideias e pensamentos que se deu a profissionalizagdo docente,
curiosamente, em um movimento de contradi¢do, em diversos aspectos, principalmente da
participacdo da mulher. O que vale ressaltar foi a feminizacdo dos cursos de formacdo de
professores, nas escolas normais (magistério). Uma profissdo de quase total exclusividade
masculina, seria agora de prioridade feminina, e, conforme alega Villela (2015), esta
formacdo profissional possibilitada por essas escolas teria um papel fundamental na
organizacdo das mulheres para a luta por um acesso ao trabalho digno e remunerado.

A feminizacdo do magistério, assim chamada, em virtude de ter se transformado em
trabalho de mulher, pelas aptiddes que eram exigidas, principalmente pelo exercicio de
ensinamento as criancgas, o que estava direcionado também ao cuidado e a higiene, alavancou
0 nimero de mocas nas escolas normais. Alguns estudos, no entanto, defendem que a
crescente e logo, quase exclusiva, participacdo das mulheres no magistério, se deu a partir de
uma permissdao dos homens, ou seja, estes estavam abandonando a carreira docente por terem
encontrado outras mais chamativas e melhores remuneradas, bem como o baixo prestigio e
méa remuneracdo magisterial fizeram com que deixassem o lugar da docéncia livre as
mulher&ontudo, Almeida apud Villela (2015), ao estudar este processo de feminizacdo do
magisterio, observa que isto € um fator complexo, do qual ndo se pode criar uma base
justificativa isolada, e portanto, transcende a questdo meramente sexual, ao poder ser
também “pelo fato de que o magistério passava, cada vez mais, a ser uma profissdo que
a populacéo de baixa renda, desvalorizada portanto na 6tica capitalista. Nega que as mulheres

tenham entrado neste campo sem a resisténcia dos homens.” (Villela, 2015, p. 120).
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O ensejo da sociedade que se pautava no periodo, o crescente otimismo pedagogico
para a construgdo da civilizagdo, extensdo do nimero de escolas, contribuiu para 0 aumento
do nimero de mulheres no magistério, bem como transfigurava a visdo do papel que ela
desempenhava neste lugar, passando de mulher sedutora e pecadora, como podemos notar nas
representatividades literérias - a mulher solteira que busca a independéncia e que, por isto, era
um risco a familia da qual era preceptora - para a mulher como um ser naturalmente puro, o
que figurou o esteredtipo de controle e discriminacdo contra as mulheres, no que tange a
participacdo neste espaco por se assimilar ao domestico e ao materno.

Esta visdo estaria reforcada pelo discurso positivista e higienista, presente nos
curriculos das escolas normais, de que as mulheres ndo se furtaram a sujeitar. Louro (2017)
afirma que o pedantismo da mulher responsavel pela higienizacdo da familia, pela construcao
da moral dos seus filhos, tomou hegemonia em muitos grupos sociais e crescia a afirmacao:
“as mulheres deveriam ser mais educadas do que instruidas”, ou seja, a énfase educacional da
mulher deveria recair na constituicdo do seu caréater, de sua moral, ndo no aprendizado de
conteddos, ou assuntos que lhes fossem interesse, estes alids, deveriam sempre estar
vinculados as geragdes futuras - aos filhos, a educacdo deles, na fungéo social de esposa, de
made - que na linguagem republicana convergia para a fungéo formadora dos futuros cidad&os.

Porém, Villela (2015) concebe que este enquadramento as normas morais dominantes,
para ocupacdo dos bancos das escolas normais e insercdo no magistério, fortaleceu os
discursos e préaticas que conformavam toda participacdo e possibilidade de atuacdo das
mulheres neste espaco publico - académico e profissional - o que seria utilizado como
elemento de resisténcia feminina, pois, conformando-se com tal discurso, as mulheres
desimpediam o caminho para sua insercédo profissional, conforme se pode sintetizar a seguir:

Em relagdo a crescente presenga feminina no magistério, esse discurso da
moralidade vai assumindo significados mais complexos ao se cruzar com 0s
discursos médico-higienista e positivista. Pouco a pouco, as praticas mais
repressivas sobre a figura da mulher-professora vao cedendo lugar a difusdo de
ideias que a associam ao lar, a crianca e a regeneracdo de uma sociedade
“sadia”. Além disso, o magistério de criangas constituia-se uma boa alternativa
a um casamento forcado ou a profissGes menos prestigiadas, como costureiras,
governantas e parteira, por exemplo. Era uma atividade que permitia uma certa
liberdade e, ainda, a possibilidade de adquirir conhecimentos. Assim, o

magistério primario representou o ponto de partida possivel no momento
histérico vivido. (VILLELA, 2015, p. 122)

Neste sentido, cresciam as participacfes sociais nas esferas publicas do poder, para a
mulher, na educa¢do - no ensino primario, muito relacionado ao cuidado maternal - e,

culminava assim, para reformas educacionais nas regides do Brasil e transformacdes de um
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movimento gerador da Revolucdo de 1930, considerado heterogéneo do ponto de vista dos
interesses dos distintos grupos sociais envolvidos, no entanto, s6 ocorreu em virtude dos
acordos realizados entre as esferas de conveniéncia, 0 que ndo gerou grandes rupturas,
Hilsdorf (2015).

A Revolugdo de 1930 seria, no campo educacional, a concretizagdo dos anseios
liberais republicanos e escolanovistas propagados na década de 1920, fazendo a partir de
agora, a renovacdo do ensino para a moderna nacdo brasileira. Foi criado o Ministério da
Educacdo e Saude, o qual teve nomeado como primeiro ministro Francisco Campos, um dos
lideres das reformas educacionais em Minas Gerais, €, juntamente com ele, outros liberais,
uniram forcgas, a fim de atender ao pedido de Getulio Vargas e realizar uma administracdo
transformadora para a “Reconstru¢do Educacional do Brasil”. (HILSDOREF, 2015, p. 95)

Foi a partir disto que, homens de um grupo de liberais juntaram-se para pensar e
organizar o sistema de ensino brasileiro a partir do pensamento pedagdgico positivista,
baseado em Comte, Durkheim e Dewey, pensando um ideal de escola que fosse capaz de
atender o conjunto da sociedade brasileira, ou seja, socializada e democratica, com foco na
educacdo integral dos individuos e que tivesse autonomia técnica, administrativa e financeira,
Unica no ambito nacional, mas seletista para com a entrada dos alunos, 0s quais seriam
escolhidos no principio liberal do mérito das aptiddes naturais.

Enquanto movimento educacional, o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo, conforme
ficara conhecido o documento e toda a organizacdo dos principios da escola publica brasileira,
a partir da Revolucdo de 1930, se faz diretamente influente na contradicdo da
auséncia/presenca feminina em sua participacdo, ou seja, as mulheres conquistavam aos
poucos 0 espaco de trabalho publico melhor reconhecido e valorizado pela sociedade, através
do magistério, no ensino primario que, apesar de acontecer fora do ambiente doméstico,
figurava como uma extensao do lar.

Seria, no entanto, necessaria e recorrente a participacdo das professoras, quando da
formulacédo e da consolidacdo do Manifesto, para entender a realidade educacional, com base
nos principios democréaticos, no entanto, apenas trés mulheres constam na literatura restrita
que, participaram deste movimento, enquanto signatarias conforme traz MORAES (2008),
pela reconstrugdo da educacdo (Armanda Alvaro Alberto, Cecilia Meireles e Noemi
Rudolfer), e mesmo que existam registros da participacdo delas, os livros de historia da
educacdo consagrados e utilizados como bibliografia principal nos cursos de formacao

docente atual, sequer citam seus nomes.
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E, apesar do reduzido nimero de mulheres participantes na organizacdo do sistema de
ensino brasileiro, a Reforma Francisco Campos, logo no inicio do governo provisorio de
Getulio Vargas, por exemplo, contou com a participacdo de uma psicologa russa e, alavancou
a presenca feminina no magistério, ao reconfigurar de forma significativa o ensino secundario
e apresentar a necessidade de profissionais capacitados para atuarem nesta alcada de
formacdo, uma vez que o ensino normal agora era seriado da primeira a quarta serie - ensino
primariQutro ponto consideravel era de que a luta por uma escola unificada em territorio
nacional ndo mais admitia a distin¢do entre os sexos, estava inserido aqui o principio da
coeducacao, expresso também no Manifesto, ou seja da educacdo comum, o qual objetivava,
segundo os pioneiros, uma unidade educacional, uma so escola para todos, 0 que iria atender
um interesse econémico, do ponto de vista da expansdo dos nimeros de escola no Brasil,
conforme exemplifica Azevedo (1932) apud Machado e Teruya (2004):

A escola unificada ndo permite ainda, entre alunos de um ou outro sexo outras
separacfes que ndo sejam as que aconselham as suas aptidBes psicoldgicas e
profissionais, estabelecendo em todas as instituicdes “a educagdo em comum”
ou coeducacéo, que, pondo-0s no mesmo pé de igualdade e envolvendo todo o
processo educacional, torna mais econdémica a organizacao da obra escolar e
mais facil a sua graduacdo.(AZEVEDO, 1932, p.49 apud MACHADO e
TERUYA, 2004, p. 9).

Neste mesmo periodo, para a Constituicdo de 1934, houveram embates ideoldgicos
acerca dos principios que vislumbravam para o ensino publico brasileiro. O movimento
renovador, o qual criticava o tradicionalismo educacional, fortemente influenciado nas
correntes de estudo do escolanovismo e da psicologia, cujas prioridades se davam nos
individuos e a formacdo dos mesmos, pautavam por trés aspectos da institucionalizacdo da
escola puablica, laicidade, obrigatoriedade do Estado em assumir a funcdo educadora e a
coeducacdo. Aspectos estes que foram motivos de embates entre os educadores renovadores e
os de origem catdlica.

Os catolicos se apegavam a uma questdo da ordem moral baseada nos habitos da
educacdo religiosa, ndo entendiam a questdo pedagdgica de que em uma sociedade
heterogénea, o ensino deveria ser leigo, a fim de garantir respeito a personalidade e
religiosidade de cada individuo, a escola ndo deveria, pois, se tornar instrumento de
doutrinacdo; o direito de todos a educacgéo significava a igualdade de direito do homem e
mulher as mesmas chances educativas, sendo que as acOes pedagdgicas poderiam ser
distintas, mas tais distingdes, segundo as descobertas da ciéncia, ndo adivinham da diferenga

de sexos, mas da natureza psicolégica dos individuos.



17

O Manifesto, documento assinado por 26 educadores, elaborado na V Conferéncia
Nacional de Educacdo, a pedido do governo Getulio Vargas, representou a ideologia dos
renovadores, porém, as Constituicbes de 1934 e 1937, conforme traz Romanelli (1982),
adotaram o ensino religioso facultativo, sem presenca obrigatoria dos alunos, mas demonstra
as acdes do governo de concessdo, ou seja, de se fazer por uma politica de conciliacdo e
compromisso com as correntes heterogéneas da sociedade.

Neste mesmo sentido, de conciliacdo, estava o movimento renovador da educacgédo
brasileira. Ele ndo questionava a ordem social que se implantava, queria apenas adequar o
sistema educacional a ela, equacionando o problema das relagdes entre a escola, o acesso a ela
e as questdes sociais, politicas e econdmicas. Era a educacao que se encaixava, ou estava em
paralela, ndo iria partir dela, naguele momento, 0s questionamentos contra a elitizacdo e a
falta de um planejamento democratico que, de fato, atendesse as necessidades do povo.

Como se pode perceber, as principais preocupacdes com a sistematizacdo do ensino,
primeiramente, se deram no ambito do ensino superior, com a criacdo do estatuto das
universidades e do ensino secundario, com a ampliacdo do tempo de duracdo e o curriculo
enciclopédico, alcadas estas que as mulheres ainda eram ausentes por terem uma defasagem
historica de participacdo, conforme as ideologias patriarcais de que suas funcdes estariam
restritas ao lar, ao cuidado das criangas e a vida privada.

No entanto, ¢é fato que a escola renovada pretendia a incorporacao de toda a populacéo
infantil na educacdo, conforme traz Villela (2015), e, sem duvida isto significou uma
ampliacdo a participacdo feminina no magistério, visto que ela ja comecara a ocupar este
lugar de professora do ensino primario desde o final do século XIX, e, sua formacao se dava
na escola normal.

Durante o Estado Novo, a énfase educacional se concentrou no trabalho manual, sendo
inclusive levado as escolas primarias, normais e secundarias em coopera¢do com a industria.
Fica evidente o regime capitalista determinado a preparar méo de obra para as novas fungdes
disponiveis no mercado, ademais as mulheres, as quais passaram a ocupar postos de trabalho,
e por isto, foram necessarias mudancas nas garantias trabalhistas, a igualdade salarial de
homens e mulheres exposta na Constituicdo de 1934, contudo, retirada na Constituicdo de
1937, conforme traz Fausto (2015).

Manteve-se na ditadura o ideério do estagio de desenvolvimento, do qual se pretendia
alcancar no setor industrial, cuja forca de trabalho advinha de uma origem social

desfavorecida e, ndo representava garantia de elevagédo social, mas apenas uma melhora da
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condicdo de vida dentro do préprio grupo, isto ocorria, ainda, de forma lenta devido as
contengdes salariais realizadas pelo governo.

Na politica externa, Getulio barganhava apoios e empréstimos para alavancar o
financiamento da industria, ora aliado aos Estados Unidos, ora a Alemanha nazista, chegando,
inclusive, a proferir discurso de esteio nazifascista. No entanto, acaba por se amarrar aos
EUA, em consideragdo a derrota dos paises Europeus, bem como da condicéo favoravel que
este pais apresentava no pos-guerra. Este fato, significou, pois, “a grande penctragdo
capitalista norte-americana, que iria atingir o apogeu em 1955.” (RIBEIRO, 2011, p. 100)

As escolas normais mantiveram um vasto crescimento durante todo este periodo,
contudo ndo tinham diretrizes estabelecidas pelo governo federal e, estavam, até 1946, a
mercé do interesse dos Estados em reformar e promover mudancas que estariam com limites
preconcebidos e escassos. Foi somente ap6s 0 governo totalitario, quando por meio de leis
organicas do Ensino Normal, promulgada no mesmo ano da lei organica do Ensino Primario
(1946), fixou normas para a implantacdo destas alcadas do ensino em todo o territorio
nacional, estabelecendo como finalidade do ensino normal “a formacdo do pessoal docente
necessario as escolas primarias; administradores escolares destinados as mesmas escolas;
desenvolver e propagar os conhecimentos e técnicas relativas a educacdo da infancia. O
conjunto destas leis ficara registrado como Reforma Capanema. (ROMANELLI, 1982, p.
164).

Romanelli (1982) ainda menciona que, do mesmo modo do ensino secundario, o
ensino normal também contava com um rigoroso e inflexivel método avaliativo. Haviam
processos de provas e exames desarticulados dos demais ramos do ensino, o que limitava o
ingresso dos estudantes normalistas na universidade, apenas a alguns cursos da Faculdade de
Filosofia.

Diante de tudo o que foi explicito, é possivel corroborar que as reformas realizadas no
periodo de 1930 a 1946 confirmaram as posi¢cdes das camadas sociais diante da oferta da
educacao, inclusive as mulheres, uma vez que o ensino normal profissional se transformou na
escola da populacdo feminina de classe média superior, caracterizando o dualismo
educacional ainda evidente na atualidade - educacdo de pobre x educagdo de rico - sem
mencionar a constituicdo do ensino industrial, a reforma do ensino comercial e a criagdo do
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI, o que trouxe mais mudangas no
ensino secundario sob a gestdo de Gustavo Capanema, o qual também esteve a frente do
Ministério da Educagdo durante o governo Getulio Vargas, entre 1934 e 1945 (Romanelli,
1982).
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Sobre este dualismo caracteristico, pelo significado da “educacdo para todos”,

Romanelli (1982) explica o significado das leis promulgadas para as reformas do ensino:

Com o manter e acentuar o dualismo que separava a educacdo escolar das elites
da educacdo escolar das camadas populares, a legislacdo acabou criando
condicOes para que a demanda social da educacéo se diversificasse apenas em
dois tipos de componentes: 0os componentes dos estratos médios e altos que
continuaram a fazer opgdo pelas escolas que “classificavam” socialmente, ¢ os
componentes dos estratos populares que passaram a fazer opcao pelas escolas
gue preparavam mais rapidamente para o trabalho. Isso, evidentemente,
transformava o sistema educacional, de modo geral, em um sistema de
discriminacdo social. (ROMANELLI, 1982, p. 169).

Neste diapasdo, a educacdo incorporara a fase do sistema capitalista industrial de
producdo, ao se apropriar dos destinos e lugares que cada classe e sexo deve ocupar na
organizacao do arcabouco produtivo. Isto ocorreu, devido as forcas heterogéneas que, diante a
politica conciliatoria dos governos, queriam conguistas de condicdes para o desenvolvimento
acelerado do pais. Em virtude destas amarras entre o velho e o novo, o crescimento e as
conquistas educacionais ndo vieram de forma linear, mas caracterizou-se, e podemos dizer
diante o cenario atual que ainda caracteriza-se, por momentos de avangos e outros retrocessos,
estes que acabam por retardar o processo efetivo de evolucdo educacional a contento e efetivo
para toda a populacao.

Ribeiro (2011) afirma, no entanto, que as forcas internas brasileiras, contraditorias em
seus interesses, fizeram com que 0 governo nao tivesse base em uma classe social, uma vez
ndo ser possivel atender a todas as demandas e interesses, fato este que restou a forma de
governo ditatorial, ora a condicdo possivel de governar para 0 modelo capitalista industrial,
ainda dependente dos fatores externos, de outros paises.

No final do periodo de guerra, movimentos populares vdo tomando forcas
internacionais, contra os regimes autoritarios. No Brasil, o PCB (Partido Comunista
Brasileiro), fruto desta organizacdo popular, é reconhecido e legalizado pelo governo,
crescendo rapidamente, e chegara a ter em um Unico ano, uma média de cinquenta mil
filiados, Ribeiro (2011). Esta legalizacdo representava a atitude de aproximacdo do governo
as massas, a fim de usa-las em seu favor.

Getulio volta ao governo, eleito, em 1950, novamente mantendo ao poder grupos
dominantes, os quais gozaram da permanéncia nos privilégios, com base na falsa ascensao das
massas, mantendo-as nos limites da estrutura governamental, sem ignora-las, com a criacéo
dos sindicatos. Imperava, “a moda dos politicos de antes de 1930”, conforme critica Ribeiro

(2011), a influéncia dos interesses financeiros e industriais dos grupos que se emergiram no
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processo de insercdo do capital industrial no Brasil. E neste movimento que percebemos os
fatos historicos em avanco e retrocessos, ora ja mencionado neste texto.

Na educacdo, os debates seguiam, conforme traz Hilsdorf (2015), revestidos de
querela em torno da defesa do ensino publico, ainda pelos ideais renovadores e do Estado,
versus 0 ensino privado, concernente ao direito da Igreja, a qual pautava pela néo
monopolizagdo educacional estatal, alegando ser a educacdo um direito da familia, o que
configurou, conforme menciona a autora, “momento de luta entre os pioneiros e os catolicos”.

Estas configuracbes encaminharam-se, quinze anos depois, para a formulacdo da
educacdo, a qual trazia as principais definicbes da politica educacional nacional, tendo
inclusive Lourenco Filho, pioneiro do Manifesto de 1932, como presidente da comisséo
convocada pelo Ministro da Educacdo. Entretanto, o projeto da referida lei, apresentado a
Camara dos Deputados, era de cunho liberal e descentralizador, o que acarretou grande
oposicdo de outros partidos, principalemente o PSD (Partido Social Democrata), cujo lider era
Gustavo Capanema. Eles defendiam que o controle da educacéo deveria ser total do Estado,
da Unido, tanto nas ideologias quanto na organiza¢do (Hilsdorf, 2015, p. 110)

Os debates fizeram com que o projeto fosse adormecido, sendo retomada sua
discussdo somente na década seguinte, quase no final dos anos 1950, de uma forma mais
arrojada do liberalismo, defendendo o direito da familia em educar os filhos e aderindo o
financiamento das escolas privadas pelo poder publico, a fim de que fossem acessiveis as
familias. Novamente estaria latente 0 embate ensino publico versus ensino privado, quando
estudantes, educadores e intelectuais reagiram a proposta. No entanto, o texto da lei
apresentado por Carlos Lacerda, deputado da UDN (Unido Democratica Nacional), foi

aprovado:

O substitutivo Lacerda foi aprovado como Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n°® 4.024, de 20/12/1961), nos termos propostos de
apoio a iniciativa privada, sem alterar a organizacdo existente desde Capanema
(1942), exceto pela proposicdo de curriculos flexiveis e de mecanismos
democratizantes do tipo possibilidade de aproveitamento de estudos entre o
ensino técnico e o académico. Ao facilitar a expansdo do ensino privado,
principalmente para os niveis secundario e superior, ao oferecer-lhes subsidios
na forma de bolsas de estudo e auxilio na manutencéo da infra-estrutura dessas
escolas, ao tratar da expansdo do ensino em termos de incentivo a escola
privada sem alteracbes importantes no ensino publico, ficam evidentes 0s
limites do liberalismo democratico representado como inspirador da nova Lei, 0
qual definia ideologicamente o periodo: do ponto de vista do sistema escolar, 0s
anos de 1946 a 1964 sdo conservadores. (HILSDORF, 2015, p. 111).

Diante disto, as inovacles e oposi¢cbes ao modelo educacional, de continua base
elitista, partem das reivindicacOes populares, dos movimentos sociais néo institucionalizados,

organizados, principalmente, pela classe trabalhadora e grupos de intelectuais, incluindo
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professoras e professores, “dentre eles estdo os movimentos de difusdo da cultura popular,
como os Centros Populares de Cultura, criados pela UNE em 1961 [...]; as iniciativas de
educacdo de adultos, o Movimento de Educacao de Base e 0 Método de Alfabetizacdo de 40h
Paulo Freire” (HILSDORF, 2015, p. 111).

Esta participagdo popular crescente nos anos 1950, caracterizado, conforme Hilsdorf
(2015), pela inexisténcia de uma classe hegemonica que dominasse 0s meios de producédo e
que, portanto, abria espaco para a expressdo das camadas populares de tal modo necessaria a
incorporacdo delas ao jogo politico, ameagava 0s grupos dominantes da estrutura e estava,
ainda, aliadas ao aparecimento de governantes dispostos a satisfazer as reivindicacoes,
atendendo com melhorias e reformas em troca de apoio eleitoral e votos.

Pode-se ressaltar que, 0 populismo manipulou as massas, uma vez usadas para as
destrezas eleitorais, as quais angariaram ajustes que mais representaram um desvio, do que
um ganho para a educagdo publica e popular brasileira, mas de certa forma, foi também o
modo de expressdo das insatisfacbes e um meio de demonstrar a forca populista que
inquietava potencialmente a elite e os valores sociais brasileiros, dentre eles a participacdo da
mulher na luta por educagdo, pois “se ha um populismo de ctipula que instrumentaliza as
massas, ha um populismo das massas que leva a agitacdo politica e pode assumir formas
revolucionarias.” (HILSDOREF, 2015, p. 113)

E, neste sentido encaminharam-se em efervescéncia 0s movimentos sociais dos anos
1960, nos quais as professoras e professores estavam ativos, pois ndo respondiam somente a
uma necessidade social de educacdo, estavam pois a forma-la dia a dia nos ambientes
escolares e ndo-escolares, pressionando 0 governo para que se efetivassem agdes politicas em
prol do reivindicado junto a cultura popular e aos grupos organizados.

Pode-se pois, trazer a analise, do encontro e efetiva participacdo das professoras, em
maior nimero, nos movimentos sociais da década de 1960, ao fazerem do espaco ndo escolar
um locus formativo de expressdo intelectual e militancia sobre suas préprias condi¢cdes na
sociedade brasileira, bem como enquanto pensadoras e educadoras na e pela busca da
educacdo publica gratuita, universal e laica.

Como se pode vislumbrar, a histéria da educagdo no que tange a participacdo das
mulheres se configurou em uma instancia de significados pautados pelo relato e formulagéo
de leis dos homens, e portanto, se fazem marcadamente sem a presenca feminina nos escritos
oficiais e a presenca silenciosa no magistério, 0 que sobremaneira ndo significa a auséncia
delas dos espacos e da politica, contudo, h& que se repensar esta presenca e esta auséncia nas

contradicGes histdricas de formacéo e do sentido do ser mulher no seio social brasileiro.
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2 AS CONTRADICOES DA OCUPACAO FEMININA NO ESPACO
PUBLICO-PRIVADO

“Uma historia como a dela
Deveria ser contada

Em todo livro escolar
Deveria ser lembrada

No teatro e no cinema

Que ela fosse retratada.”
(Jarid Arraes)

Do ponto de vista das ciéncias humanas, as relacdes sociais sdo complexas, pautadas
em aspectos distintos sob o prisma de uma analise da dialética - objetividade/subjetividade - e,
um dos pontos que regem as interagdes dos individuos é a sexualidade, funcdo indispensavel
para a reproducao dos seres vivos. Sendo esta, aparentemente bioldgica, prospecta no social e
no cultural as diferengas inerentes ao binarismo homem-mulher. A partir disto, geram
implicacdes que nos interessam, para entender e buscar os principios da igualdade e
emancipacao dos sujeitos (homem e mulher) aliados as praticas educativas.

Simone de Beauvoir (2009), para além de tantos argumentos em seu livro "O Segundo
Sexo" traduz as perspectivas da relacdo objetividade e subjetividade em tudo aquilo que
rodeia as dimens@es para uma educacdo emancipatoria: "A presenca no mundo implica
rigorosamente a posicdo de um corpo que seja a um tempo uma coisa do mundo e um ponto
de vista sobre esse mundo: mas ndo exige que esse corpo possua tal ou qual estrutura
particular. (BEAUVOIR, 2009, p. 29)

Vale ressaltar a exatiddo com que a autora supracitada esclarece uma perspectiva de
mundo que todos os sujeitos, independente de corpos, homem e mulher, se facam presentes e
autdbnomos, contudo fatos e experiéncias apontam, muitas vezes, o contrario desta autonomia,
a violéncia, os padrdes e as exclusdes de quem ndo esta no modelo servil, colocando a mulher,
ainda hoje, presa as amalgamas de uma sociedade patriarcal.

Os acontecimentos e condi¢cdes nas quais 0s sujeitos estdo inseridos revelam o sexo
ndo somente como um carater bioldgico, mas politico, uma vez que carrega em si as relagdes
de poder atribuidas na sociedade, em ambas as esferas - publica e privada, de maneira
hierarquizada, do superior ao inferior, sobrepondo os proprios sujeitos ao poderio do mais
forte, do autoritarismo que lhe fora atribuido ao longo da histdria e da cultura, sendo também,
pela educacéo.

Nas relagdes interpessoais publico e/ou privadas, o feminino fora estipulado a uma

condicdo desvalorizada, de siléncio e vinculo com a funcdo primordial da reproducdo da
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espécie humana. Gerar, amamentar e criar os filhos, realizando tudo aquilo inerente a
subsisténcia do homem, mas que ndo era reconhecido e valorizado, por se tratar da esfera
privada, enquanto as nobres atividades - pensar, participar da politica e das artes, reunir-se nas
pracas - eram da esfera publica e destinavam-se aos homens, sob uma justificativa religiosa de
que os deuses fizeram as mulheres para as fun¢des domesticas. Assim, essas estariam, desde
entdo, com o horizonte limitado ao aprendizado das funcGes que lhes eram naturais, e ao
mesmo tempo coercitivas.

Segundo Marques (2009), os estudos sobre a historia da mulher, em sua maioria,
centraram-se no cotidiano e na vida privada, pautados principalmente sobre a justificativa de
que o privado também é publico, por isto, muitos escritos sobre as mulheres se voltam as
questdes privadas como a maternidade, o casamento, 0 uso do corpo feminino, enfim, uma
gama de possibilidades recorrentes da atuacdo da mulher. Contudo é preciso escolher e olhar a
acdo politica (coletiva) das mulheres que, com certeza, aconteceu, mesmo guiadas pelas
transformac6es do papel da familia e do Estado.

Ao contrario do que sugere algumas historiografias, a luta das mulheres, na
coletividade, em seus anseios - pleitear politicas publicas, garantir e defender direitos civis
para as mulheres, transformar o papel da mulher na vida social, dentro e fora da esfera
domeéstica, entre outros - ndo se caracterizou por uma linearidade continua, mas por esferas e
mosaicos de atuacOes que configuraram esteios nas diversas bandeiras levantadas por elas nas
acOes de politica e militancia, em suas distintas temporalidades, a saber nos movimentos pela
Abolicdo e Proclamacdo da Republica, nos quais a difusdo do positivismo no Brasil estava
forte (MARQUES, 2009).

Nos referidos movimentos era possivel identificar o fundamento filos6fico difundido
para a educacdo feminina - o Positivismo - com fulcro nas ideias e pensamentos de August
Comte, propalado por seus seguidores aqui no Brasil. Segundo os ideais positivistas, a
educacao feminina, o inicio de uma atuacdo publica fora do lar, era um valor social necessario
a modernizacdo, nos &mbitos domésticos e civicos, de acordo com a natureza do ser mulher, o
homem iria pensar sob a inspiracdo desta, para sintetizar-se dos assuntos publicos com
simpatia.

A mulher seria, pois, o esteio da modernizacgdo social e politica, mas ndo caberia a
ela participacdo direta nos assuntos publicos, pois estes a exporia a um mundo fraudulento, do
gual ndo poderiam se corromper, ja que significavam uma parte moral da sociedade, ainda
nédo corrompida. Portanto, defendiam a educacdo feminina como elevacédo cultural da mulher,

a qual garantiria a integridade moral dos filhos. Neste aspecto, se pode perceber a contradicdo
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da participacdo feminina na vida publica “a mulher deveria permanecer, assim, educada
minimamente, mas circunscrita ao lar.” (MARQUES, 2009, p. 443)

Vale ressaltar que, estas ideias positivistas eram as novidades intelectuais do final do
século XIX e, deixaram suas marcas por meio dos seus simpatizantes, em pelo menos, duas
geragBes de homens publicos seguintes, conforme menciona Marques (2009), de Benjamin
Constant a Getalio Vargas, “poucas vozes ousaram propor projetos dissonantes ao
positivismo, como foi o caso de Tobias Barreto Mendes que, em 1879, apresentou ao
Legislativo de Pernambuco um projeto propugnado a educagdo conjunta e nas mesmas bases,
de homens e mulheres” (BRESSE apud MARQUES, 2009, p. 443).

Considerando o lapso temporal de influéncia positivista na sociedade brasileira e
suas ingeréncias sobre a questdo da mulher na vida social pablica, é possivel encontrar certa
contradicdo ao que trouxe de positivo e a0 mesmo tempo de exclusdo para o género feminino,
conforme expde a autora, mesmo sem demarcar tal contraponto:

De fato, o positivismo foi a primeira ideologia de ampla difusdo cultural que
concebeu um papel afirmativo para a mulher na sociedade. O ran¢o miségino da
sociedade luso-brasileira e, junto com ele, o costume de se excluir as mulheres
das letras foi, a partir da difusdo do positivismo, definitivamente langado no rol
das herancas indesejaveis e incompativeis com o projeto de se inserir o pais no
seio das nacdes civilizadas do Ocidente. (MARQUES, 2009, p. 444)

Pode-se perceber portanto que, aliado a concepc¢édo de sociedade patriarcal machista, o
positivismo com o advento da modernidade significou este entrave de tornar a mulher
presente, mas a0 mesmo tempo ausente nos assuntos publicos, era uma participacdo restrita,
acontecia nos espagos que lhes eram destinados, no magistério, por exemplo, porém ndo era
sequer registrada, uma vez que ndo estava no escopo e no discurso da historiografia, bem
como as caracteristicas que Ihes eram exigidas constituiam um distanciamento do real da vida
publica.

Tais concepcOes foram de grande influéncia, nos padrdes de construcdo da moralidade
feminina, a tal ponto que no final do século XIX, década de 1870, era comum encontrar um
maior percentual de mulheres trabalhadoras fabris no parque industrial brasileiro. Segundo
Rago (2009), eram muitos os anuncios de empregadores solicitos por trabalhadoras mulheres
e criangas, a fim de compor o quadro efetivo nas industrias.

No entanto, houve, logo apos, uma progressiva substituicdo da mao-de-obra feminina
pela masculina, ao longo do periodo de modernizacdo do cendrio industrial brasileiro até
meados da década de 1960. Ainda segundo Rago (2009), esta paulatina expulsdo das mulheres
do mercado de trabalho, um espaco publico de atuagdo, muita das vezes necessario a
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sobrevivéncia das mesmas, em virtude da condi¢éo de classe econdmica, esteve acompanhada
das “concepgdes problematicas’ acerca da feminilidade e da masculinidade e, especialmente,
da definicdo e consagracdo de mitos a respeito da sexualidade feminina e de padr6es morais
de conduta para os sexos”, os quais foram formulados desde o final do século XIX e
prevaleceram fortes até meados dos anos 1960. (RAGO, 2009, p. 224)

A funcgdo formadora para a mulher, portanto, era vinculada a exaltacdo das aptiddes as
quais deveriam ter - elogios as particularidades femininas, carinhosa, colaboradora, dedicada
-, para estar em alguma profissdo ou atividade fora do lar, mas tais caracteristicas exigiveis
sdo, principalmente, carregadas de controle, por meio dos discursos que se materializavam
nos diélogos, nos exemplos de mulheres a serem seguidos e naqueles a ndo serem seguidos,
ou seja, 0os modelos pautados nos preceitos sociais para o ser mulher, a ponto de tornar a
participacdo publica uma experiéncia aflitiva, por vezes desocupada e substituida pelo
masculino.

Tais visOes permeavam os discursos e os ideais, em grilhdes sociais, nas diversas
profissdes, inclusive aquelas que se constituiram femininas, pelos mesmos padrbes de
pensamento, como se pode observar nos enunciados contidos na Revista de Ensino (RE) dos
anos de 1953-1955, recortados e analisados por Fischer (2011) no trecho a seguir:

Fazer do magistério um sacerdocio significava que a professora exemplar “ao
entrar na escola deixava toda a preocupacdo de sua vida doméstica, enlevada
pela vocagdo a carreira que abragara” (RE, abr./1955: 14); ou entdo, que “[...]
cumpriu assim, aqui na terra, a mais alta e sublime missdo que uma mulher
pode almejar: foi esposa modelo, mae exemplar e mestra dedicada” (RE,
set./1953: 17). Os dois Ultimos exemplos, além de tudo, explicitam claramente
questbes de género, embora estas se facam presentes em todos os discursos,
com maior ou menor evidéncia. Na verdade, quando alguma pessoa do sexo
masculino é homenageada nesta secdo - 0 que aparece com relativa raridade -,
louva-se sua condigdo de “estudioso, culto e altamente conceituado” (RE,
ago./1954: 14) ou “culto e fino, possuidor de invulgar capacidade, com
profundos conhecimentos da Lingua Vernacula...” (RE, jun./1954: 14). No rol
das mulheres destacadas, jamais se descortinam tais qualidades. (FISCHER,
2011, p. 329 - grifo meu).

As orientagbes a professora exemplar indicam o caminho que esta deve seguir, e,
deixa evidente as caracteristicas que Ihe sdo inerentes para 0 sucesso naquele espaco de
atuacdo, bem como define e limita, com base neste padrao de conduta moral (“a mais alta e

sublime missdo que uma mulher pode almejar”), quais sdo os lugares cabiveis dentro daquele

espaco publico.

! Cito aqui, entre aspas, os termos utilizados pela autora, Margareth Rago (2009), a qual, se pode inferir,
conforme estudos, explicita as concepgdes positivistas que permearam as agdes e construcGes de pensamentos
em diversas esferas (politicas, educacionais, etc.) no Brasil.
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Esta contradicdo de elogio-alerta da participagdo feminina nos espacos, a tirar pelos
mecanismos de controle e vigilancia, bem como de constantes adverténcias sobre quais desses
lugares ela deve deter-se e/ou ndo ultrapassar, parece se qualificar mais na necessidade de
ampliacdo e na importancia destes ambientes para o progresso, do que na participacdo das
mulheres em si, uma vez que os antigos valores, apesar da moderniza¢do, ndo haviam sido
descartados. Mais uma vez elas se veem presentes, contudo circunscritas, abnegadas.

Neste diapasdo, constata-se que o trabalho sempre foi uma ocupacdo feminina, em
varias esferas, mesmo sendo considerado um impeditivo das funcdes ditas naturais das
mulheres. O gque se encontra, justamente pela contradicdo de silenciamento e das empreitadas
que estas abragaram, agravados pelos discursos de coer¢do e controle, é a ndo evidéncia do
seu labor ou a confusdo deste com os oficios coletivos e familiares, conforme menciona
Borelli e Matos (2016).

Isto acarretou a exclusdo das mulheres de alguns segmentos, pois a ideia difundida era
a de fragilidade, delicadeza, passando a emprega-las em determinados setores cujas atividades
condiziam com tais atributos. Assim, o ordenado feminino foi sendo desprestigiado,
principalmente no ambiente fabril, onde se exigia caracteristicas para além da feminilidade.
Segundo Borelli e Matos (2016), tal desprestigio foi acompanhado, ainda, de desvalorizacéo
salarial e social, pois as funcdes laborais realizadas por mulheres eram consideradas mais
faceis.

Tais aspectos refletem a participacdo feminina ainda hoje, agravados por
consideracGes de que operarias eram indefesas, passivas e ndo tinham uma consciéncia
politica, o que acumulado ao desprestigio, culminava para a exploragdo do trabalho feminino,
bem como a limitagdo dos campos que podiam ocupar “na construgdo civil, na metalurgia, na
ceramica e no setor de vidro, porém, a participagdo feminina era mais reduzida.” (BORELLI e
MATOS, 2016, p. 128).

Percebe-se assim que, apesar do periodo histérico, principalmente entre as décadas de
1920-1940, ser considerado da modernidade, da busca pelo progresso, pelo novo, com a
crescente da industrializacdo, as ideias pareciam estar em antinomia com a participacao
feminina, por uma juncdo de fatores no processo industrial e ainda nas ac¢Ges politicas, 0s
quais desenvolviam campos tradicionalmente masculinos, de a¢Ges medicas e higienistas,
vinculadas de forma contraria ao trabalho da mulher, argumentando-se de preocupacoes

morais, religiosas e juridicas®.

> “Entre 1917 e 1919, vinculadas a preocupagdes de ordem moral, apareceram as primeiras medidas
regulamentadoras do trabalho feminino, proibindo a jornada noturna das mulheres e a atividade durante o Gltimo
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No entanto, elas ainda continuavam participes nas oportunidades existentes, nas
brechas do mundo do trabalho, apesar do silenciamento, das exclusdes. Eram maioria absoluta
no setor téxtil e de confeccdo (BORELLI e MATOS, 2016) e de forma dialética a este mesmo
processo de supressdo, eram criados espacos menos visiveis e estaveis, possibilidades estas
vindas a partir do desenvolvimento do setor de servigos e, que eram abracadas pelas mulheres,
porém consideradas o trabalho feminino de fatalidade da pobreza, conforme afirma as autoras

mencionadas:

Concomitante com o refluxo da participacdo feminina no setor industrial, as
mulheres passaram a ocupar mais espaco em empregos menos visiveis e
estaveis, particularmente no servico doméstico e no trabalho no domicilio.
Também comecaram a exercer novas funcdes no comércio e na burocracia dos
escritorios - possibilidades abertas, a partir da década de 1920, com o
desenvolvimento do setor tercidrio. Jovens balconistas, por exemplo, eram
muito procuradas pelos varejistas; entretanto, apesar de ser uma alternativa
frente ao trabalho fabril, o exercicio desta funcdo exigia longas jornadas
retribuidas com baixa remuneracdo. (BORELLI e MATOS, 2016, p. 134)

Diante disto, percebe-se a participacdo feminina no mundo do trabalho além da
fabrica, uma vez que estavam permeadas de contradi¢des, vitimas de um processo historico e
social de silenciamento e limitacdo, mas que ndo se fizeram atonitas. Muitas ao sofrerem com
as imposicdes e dificuldades de entrada nos espacos, até entdo de dominio masculino, bem
como naqueles em que eram consideradas aptas, como o magistério por exemplo, se
engajaram na luta pelos direitos das mulheres e foram consideradas loucas, mas essenciais
para um movimento de mudanga e maior presenca nas zonas dicotomizadas:
masculino-feminino.

As mulheres se mobilizavam na medida do possivel e dentro dos espacos que lhes
foram limitados, lutavam contra a contradicdo que Ihes eram impostas - presenca/auséncia -
nas fendas desta. Alegavam que a entrada no mercado de trabalho ndo significava a destruicéo
da familia, nem da moralidade social das mulheres e da honra masculina, ao revés,
manifestaria na valorizacdo da maternidade e das esferas privadas, isto para as mais abastadas.
“A “mae civica” preencheria, nesse sentido, as demandas do mundo moderno, pois estaria
mais apta a propiciar uma educag&o atualizada e aprimorada aos futuros cidaddos da pétria do

que a mae tradicional, ignorante e alienada.” (RAGO, 2009, p. 226)

més de gravidez e o primeiro do puerpério. Contudo, essas medidas geraram ambiguidades e contradi¢des; ao
proteger as mulheres por considera-las frageis e vulneraveis, acabaram provocando demissdes e dificultando a
insercdo feminina no mercado de trabalho, pois as mulheres passaram a ser vistas pelos empregadores também
como mais onerosas.” (BORELLI E MATOS, 2016, p. 129)
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E possivel destacar esta forte restricio das caracteristicas femininas e o
condicionamento imposto a elas para as atividades privadas, no periodo da modernidade. Foi
principalmente nesta época que se viveu este paradoxo do publico-privado, uma vez que
louvavam o lar e o casamento para as mulheres, mas ndo para 0os homens, fato este ainda
persistente na nossa historia e na atualidade, configurando uma dupla jornada de trabalho para
as mulheres, no publico e no privado, ou seja, dentro e fora do lar.

Este paradoxo publico-privado se mantém por ndo existir uma fronteira reconhecida
entre estes espagos, 0 que parece ser evidéncia da modernidade, desde o século XVIII,
permeada mais pelas relacbes de circulos de privatizagbes do que pelos espagos em si,
conforme Castan (2009):

De modo geral, a vida e o trabalho, depois qualificados como interiores,
transbordam: [..] em suma, trata-se de um setor inteiro que jA ndo é
propriamente doméstico, porém ainda ndo foi reconquistado pela autoridade
publica. [...] entrementes, € ai que podemos perceber as fronteiras do publico e
do particular; (CASTAN, 2009, p. 411)

Neste sentido, verifica-se uma falta de reconhecimento dos espacos publicos ocupados
pelas mulheres, pois estavam ausentes neles as autoridades publicas, as que se diziam
constituintes da voz ativa, a dos homens do poder, ndo daquelas ouvidas na soleira da porta,
na rua, na beira do rio enquanto lavavam e dialogavam corriqueiras.

A modernidade trouxe este carater contraditério dos estilos de vida feminino, previsto
ao papel das mulheres. Condicionadas ao lar, eram a0 mesmo tempo obrigadas a preservar a
privacidade da familia e também responsaveis por murmarios, pelo rumor publico, ja que o0s
unicos assuntos aos quais julgavam-nas dominar eram, patentemente, os de cunho privado,
gracas as conversas que mantinham umas com as outras na soleira da porta ou no lavadouro.

Conforme sintetiza Castan (2009), “na verdade, as mulheres desempenham enorme
papel no exercicio do controle social; e muitas vezes em seu detrimento, pois sdo alvos
privilegiados; mas, afinal, com isso apenas exercem sua prerrogativa de guardid do lar e/ou da
moral familiar.” (p. 415), ou seja, afirma-se uma contradicdo de exercicio publico-privado
com marcas certas de uma delimitacéo histdrico-cultural para a mulher.

Este julgamento que as cabiam - de controle social pelo crivo privado - fazia parte de
uma heranga do siléncio, ainda dos primordios do Ocidente, uma vez que estas vozes nao
eram importantes quanto as outras oriundas do sexo masculino, realizadas fora de casa e
consideradas nobres, como 0s pensamentos, a filosofia, a politica, as artes, entre outras do

campo do homem.
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Diante disto, percebe-se uma contradigdo limitadora do horizonte da mulher,
apregoando-lhe uma responsabilidade subjugada na sociedade e ao homem, como se tivesse
que olhar ao espelho cotidianamente e tomar consciéncia do comportamento que se
esperavam dela, e ainda, ocupar-se dos afazeres 6bvios do &mbito doméstico. Uma acdo de
dentro para fora, sendo o externo necessario, mas ndo valorizado, constituido na penumbra
dos papeis privados da modernidade.

Alves e Pitanguy (1981) apontam o quanto é coercitivo o aprendizado destas funcdes
ditas femininas, ao trazer uma citagdo de Xenofonte, “... que viva sob uma estreita vigilancia,
veja 0 menor nimero de coisas possivel, ouga 0 menor nimero de coisas possivel, faca o
menor numero de perguntas possivel”, remete, pois, ao siléncio que exclui a mulher do mundo
da politica, onde se valoriza o discurso, a fala, a escrita, e a mantém no contraditério privado
das caracteristicas, ainda direcionadas na atualidade - bela, recatada e do lar.

E, para aquelas que necessitavam trabalhar para auxiliar ou mesmo suprir por inteiro a
renda doméstica, mantendo uma jornada dupla, ja que conforme afirma Platdo apud Alves e
Pitanguy (1981) os afazeres do lar s&o inerentes a mulher - “Se a natureza nao tivesse criado
as mulheres e os escravos teria dado ao tear a propriedade de fiar sozinho” -, nunca
conseguiram prestigio social pelo trabalho que realizavam, ao contrario, recebia remuneracéo
inferior, 0 que provocava uma hostilidade dos trabalhadores homens contra o labor feminino,
pois muitas vezes eram substituidos pela méo de obra barata.

Vale mencionar ainda que, o inicio da industrializacdo no Brasil foi marcado por uma
onda mesma do Renascimento, em relacdo a desvalorizacdo do trabalho da mulher, ou seja,
quando se tinha o enaltecimento do trabalho como necessario a transformagdo do mundo pelo
homem, ¢ que se passa a depreciar os afazeres ocupados pelas mulheres, “alijada
concretamente de determinadas profissdes, tece-se também toda uma ideologia de
desvaloriza¢do da mulher que trabalha.” (ALVES e PITANGUY, 1981, p. 26)

Novamente se volta para a cultura do siléncio, da postura que deve assumir a mulher
na contradicdo que lhe é imposta, ora o controle social deve ser feito com base no pouco ouvir
e pouco falar, no ser exemplo, no ndo se envolver na vida publica e externa ao lar. E fato que
esta contradigdo acompanha marcadamente as vidas femininas, de tempos em tempos, como
na reinvencgéo da sociedade de mesma infraestrutura.

Este silenciamento se da néo so pelas e para as mulheres, mas também em relacéo ao
que acontece com elas, e, ainda hoje, se faz presente. Quantas mulheres sdo assassinadas,
violentadas e muitas vezes nédo sédo investigados tais fatos? Alves e Pitanguy (1981) apontam

que isto ndo é um carater social recente, mas que perpassa a historia das mulheres. A
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perseguicao conhecida como a “caga as bruxas”, por exemplo, na Idade Média, marcada por
um caréter religioso e teoldgico, e que estava vinculado também a ciéncia, pois as parteiras,
curandeiras, ditas bruxas, detinham o conhecimento encarregado da satde da populagédo, o
que iria de encontro com o estabelecimento da hegemonia da medicina.
H& ainda que se ressaltar a cultura do siléncio de toda sociedade para com estes
acontecimentos, conforme critica das referidas autoras:
A chamada “caca as bruxas”, verdadeiro genocidio perpetrado contra o sexo
feminino na Europa e nas Américas - tdo pouco estudado e denunciado -, e que
se iniciou na ldade Média, exacerbando-se no século XVI, inicio do
Renascimento, é parte da heranca de siléncio que recobre a histdria da mulher.
As milhares de mulheres assassinadas e torturadas (para cada dez bruxas
contava-se um bruxo) pouco despertaram a curiosidade dos historiadores. Cabe
perguntar: se este genocidio tivesse sido perpetrado essencialmente sobre o

sexo masculino, ndo seria ele objeto de analises mais profundas? (ALVES e
PITANGUY, 1981, p. 21)

E neste sentido, na busca pelo rompimento com a cultura do siléncio, ou seja, da
mulher poder estar e ocupar os lugares que lhe for de interesse e vontade propria, com 0
devido reconhecimento, para além da casa, da vida privada, sem jornada dupla — porque ainda
é considerada a Unica responsavel pelos afazeres domésticos — que surgem as primeiras vozes
femininas, de contestacdo a desigualdade social pautada pelo sexo.

Desta forma, a relacdo de poder entre os sexos ndo se aquietaria no siléncio
assimétrico da submissdo e da coer¢cdo do masculino sobre o feminino, mesmo que a
legitimacdo de instituicdes e da cultura tivessem consolidado o péatrio poder, em contrapartida,
a resisténcia seria 0 caminho contra a discriminacdo e a sujeicdo da mulher. Neste viés
divergente é que se consolidam 0s movimentos sociais, carregados nao s6 pelo pensamento
politico e social que definem e colocam os sujeitos na alcada da sociedade, mas que estdo
diretamente ligados a uma préatica educativa constituida dentro dos grupos e coletivos que
lutam pelos seus propdsitos, os quais sdo construidos na dialética interna e externa, conforme
afirma Miguel Arroyo (2012):

A hipétese é de que nosso pensamento social e educacional se constituiu nesse tenso
relacionamento com as diversidades de coletivos sociais, étnicos, raciais, dos
campos, das florestas, das periferias urbanas. De maneira particular, esse
pensamento é chamado a se repensar e reinventar com as presencas afirmativas dos
diversos grupos organizados em a¢fes coletivas, movimentos sociais, lutas por terra,

espaco, teto, territdrios, identidades étnicas, raciais, de género, de orientacdo
sexual." (ALVARENGA [et al.], 2012, p. 30)

O movimento feminista surge tal qual explicita Arroyo (2012), com presencas

afirmativas que buscam em sua préatica, superar o tradicional, na medida em que este
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tradicional se constituiu nas desigualdades e no autoritarismo, revelando que é necessario
repensar a identidade de género, na qual o feminino ndo seja desvalorizado e tampouco tenha
que se adequar a uma hierarquia opressora.

Mas como suplantar o moderno e ir de encontro as diferencas de poder constituida
entre os géneros masculino e feminino, as quais permeiam a vida dos sujeitos no publico e no
privado? Sabe-se que esta resposta ndo estd pronta, € repensada cotidianamente, nos
enfrentamentos vivenciados pelos sujeitos e trazidos aos seus coletivos e para 0s movimentos
sociais, 0s quais sdo "os grandes educadores de si mesmos, de nossa sociedade e da prépria
educacédo." (ARROYO, 2012, p. 38).
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3 A MULHER COMO SUJEITO POLITICO NA HISTORIA DA EDUCACAO
BRASILEIRA

“Conto ainda mais um fato
Que ela protagonizou

E marcou a nossa historia

Como lider de valor

Pois abriu mais uma porta

Pro futuro que chegou”
(Jarid Arraes)

As primeiras vozes feministas, ou seja, as mulheres que ndo se calaram e
manifestaram de diversas formas contra a desigualdade social estabelecida para os sexos, se
direcionaram principalmente para o acesso a educacédo e ao trabalho, pois acreditavam que a
falta de conhecimento e a ignorancia as afastavam dos assuntos publicos e das atividades as
quais 0s homens mantinham acesso e soberania. Ndo se tratava, pois, de inferioridade
bioldgica e/ou, psicoldgica, mas sim das condi¢des equiparadas de admissdo e valorizagao nos
diversos setores sociais.

A visibilidade do movimento feminista, na luta das mulheres por liberdade e igualdade
de direitos, e a discussdo dos paradigmas sociais, fizeram com que elas ocupassem cada vez
mais 0 espago publico, com maior presenca no mercado de trabalho, nas universidades, e
agora na contemporaneidade, a presenca delas nos escritos académicos com maior
crescimento. (MATOS, 2009, p. 278)

Nestes aspectos contemporaneos, Matos (2009) aponta que assentaram 0S remotos
antecedentes das lutas femininas, dentre eles a crise dos padrdes de escrita da histdria, 0s
quais requeriam uma completa revisdo dos instrumentos e documentos de pesquisa, fato este
que levou a busca por outras fontes, diferentes daquelas centradas nos reis, na masculinidade
e nos governantes importantes, o que possibilitou a descoberta das mulheres e da questdo de
género, entremeadas na construcado historiografica hegemonica da identidade nacional.

Isto colocou a tona as escritas e reivindicagdes femininas do século passado, quando
sinhas e mulheres da elite ja escreviam e publicavam em jornais e revistas, bem como os atos
de mulheres que participaram de circunstancias e acgles politicas, mas ndo foram
reconhecidas, como foi 0 caso de Jeanne Deirdn, francesa autodidata que 1848 elaborou um
projeto da Unido das Associacbes de Trabalhadores - precursor da ideia das futuras
Federacdes e Centrais Sindicais - e, mesmo sendo a lider do movimento, ndo assumiu a sua

posicdo a opinido publica, a pedido de seus companheiros de luta, rendendo-se ao
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preconceito, a fim de ndo desacreditar o nascente movimento por uma lideranga feminina, na
sociedade machista. (ALVES e PITANGUY, 1981, p. 39)

Outro fator apontado por Matos (2009), para o resgate e a busca da historia na
perspectiva feminina, foi a discussdo dos paradigmas das ciéncias sociais, 0 que consolidou
um questionamento das totalidades, propiciando a descoberta do outro, do significado de
alteridade, o qual aliado a crise da escrita da historiografia metodica, remeteu o pensamento
sobre os excluidos da histdria, entre eles mais de cinquenta por cento da populacdo mundial -
as mulheres.

Claro que estes desvelamentos ndo fizeram com que 0S espagos se abrissem de
imediato & participacdo das mulheres. Aqueles tradicionais da expressdo politica ainda
estavam restritos e ainda hoje estdo pouco representados pela presenca feminina. Mas
enguanto permaneciam excluidas, elas se organizavam em formas e lugares alternativos de
atuacdo, geralmente em torno de uma luta imediata, nos bairros, creches, escolas, buscando
por melhores condi¢cdes de saude, educacdo, saneamento bésico, habitacdo, entre outras
caréncias da populacdo marginalizada, e desta forma, constituiam-se sujeitos coletivos e
politicos. (MATQOS, 2009)

Por certo, vale ressaltar que, para além das lutas imediatas, muitas mulheres tomaram
posicdes que sucederam-lhes em prisGes, perseguicdo, acusacdes publicas e, também, em
reconhecimento e respeito por parte de educadores e intelectuais. No entanto, tais acdes néo
fizeram delas escreventes e participes oficiais dos documentos do nacionalismo brasileiro, o
que explica a dificuldade de encontra-las nos livros de recorréncia aos estudos.

Mas sabemos que estas mulheres existiram, em uma quantidade representativa e que
impulsionaram outras mulheres a se reconhecerem importantes e ativas, inclusive fora dos
muros domésticos. Por isto, adiante as acdes de duas delas, as quais se embalaram para fora
dos padrdes sociais empreendidos de suas épocas, interviram no espaco € na construcao
narrativa da Historia da Educacao e de toda a sociedade.

Armanda Alvaro Alberto, carioca, formou-se no magistério e seguiu carreira como
professora desde 1917, foi presidente da Liga Brasileira Contra o Analfabetismo (1923) e
participou da criacdo da Associacdo Brasileira de Educagdo - ABE em 1924. (MORAES,
2008). Teve uma atuacdo marcante na educagdo do pais e da América Latina, quando criou
uma Escola para filhos de proletarios em uma praia distante na ilha Angra dos Reis, onde néo
se tinha acesso a educacédo formal, tanto na esfera pablica como na privada.

Era uma escola ao ar livre, destinada a educacdo dos filhos dos trabalhadores da

regido, os quais tinham entre trés até dezesseis anos de idade. Tal projeto, no entanto, durou
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apenas cinco meses - maio a outubro de 1919 - tdo logo Armanda deixara o local, para
acompanhar o irmdo, comandante da marinha, o qual foi transferido e ela o seguiu
(MORAES, 2008, p. 2), certamente por nao haver possibilidades financeiras de se manter no
local com o projeto.

Ao retornar ao Rio de Janeiro, Armanda diligenciou-se para retomar o projeto de
escola proletaria e com o apoio financeiro de uma industria, criou a Escola Proletéria de
Meriti, escola rural, bem proxima da capital. Algum tempo apo6s a fundacdo, o nome foi
alterado para Escola Regional de Meriti, pois estavam em voga as referéncias regionais de
educacédo, uma vez ainda ndo existir sistematizado uma universalidade educacional brasileira.
(MORAES, 2008)

Algumas acOes feitas no espaco educativo, idealizado por Armanda, foram inéditas,
como a criacdo da biblioteca Euclides da Cunha, ao lado da escola, aberta a todos, iniciativa
primeira na regido, o Circulo de Méaes, o qual era responsavel por integrar a comunidade com
a escola, e, a criacdo da merenda escolar, todas estas intervencfes estavam diretamente
ligadas a um conceito da Escola Nova, corrente filoséfica e pedagdgica em voga nos anos
1930 no Brasil.

Destarte, ainda nos dias atuais funciona no local, hoje a cidade Duque de Caxias no
Rio de Janeiro, um dos mais conhecidos grupos culturais da regido, o Cineclube Mate com
Angu, cujo nome ressignificado faz jus ao pioneirismo no fornecimento da merenda escolar,

conforme traz o histérico do proprio grupo cultural:

A Regional foi a primeira escola do pais a ter horario integral, a ter uma
orientagdo progressista, montessoriana, a ter uma biblioteca, um museu natural
e um receptor de rddio (doado por Edgar Roquette Pinto); também foi a
primeira escola a pensar e implantar um Circulo de Maes, trazendo a
comunidade para o dia a dia da escola; um programa de salide integrado para os
alunos e suas familias, entre outros avangos. Isso tudo comegando na década de
1920, quando Caxias ainda era Meriti, 0 oitavo distrito de Nova Iguacu, na
época um grande brejo, massacrado por doengas tristes como maléria e descaso
governamental. E além de todo esse pioneirismo, a Regional também foi a
primeira escola da América Latina a servir merenda escolar, e dai o apelido
“mate com angu”... Como nas doagdes dos comerciantes locais sempre tinha
fubd e erva mate, muitas vezes havia essa combinacdo na refeicdo das criangas
nos primeiros anos de funcionamento da escola. Mas o apelido tinha
originalmente um sentido pejorativo, que acabou com o tempo sendo absorvido
e ressignificado, assumido como um grande orgulho por quem 4 estudou, como
revela a artista Raquel Trindade, filha do poeta Solano Trindade, aluna da
escola, em seu relato no livro de dona Armanda. Mate com angu — um nome
cheio de axe, como se VE. (Disponivel em
http://matecomangu.org/site/contato/sobre/sobre-0-nome/)
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Obstante a ainda realidade atual do lugar, construido pela ancestralidade dos atores
envolvidos, principalmente Armanda, néo é dificil entender porque na Primeira Conferéncia
Nacional de Educacdo, em 1927 na cidade de Curitiba, a Escola, ainda Regional de Meriti,
recebeu aprovacao por votos de aplauso. Segundo Moraes (2008), Armanda estava, neste
sentido, a frente por um modelo regional de educagdo que pregaria o ensino laico e a unido da
iniciativa publica com a particular.

Armanda, enquanto profissional e intelectual da educagdo, primava por principios
como “Saude, Alegria, Trabalho e Solidariedade”, que caracterizava o ensino de forma
renovadora. N&o havia a adogdo de notas, premiagdes e/ou castigos, fato este preconizador de
uma unidade educacional, a qual seria referéncia para varios intelectuais como Lourengo
Filho (1978) apud Moraes (2008), “a mais completa experiéncia de educagdo renovada pela
intencdo socializadora, os procedimentos didaticos e a compreensdo de cooperacdo da familia
na obra da escola.” (MORAES, 2008, p. 3)

Outrossim, para 0 mesmo autor, bem como em sitios de noticia, Armanda é citada
como signataria, subscrevente do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo em 1932, apesar de
ndo conter sua assinatura expressa no documento. No entanto, pode-se afirmar que o teor
escolanovista da instituicdo, destacado inclusive pelas autoridades educacionais da época,
alguns responsaveis por redigir o teor do Manifesto, como Lourengo Filho e Fernando
Azevedo, fazem mencdo direta da participacdo dela enquanto formuladora de tese e conceitos
de acGes pedagdgicas.

A participacdo de Armanda nas Conferéncias de Educacdo foi registrada como de
suma importancia. Trazia consigo a experiéncia da escola Meriti e apontava os beneficios da
instituicdo para a localidade, fato este que intensificou sua luta pela educagdo publica,
gratuita, e sem distincdo de género. Chamava ainda a responsabilidade do Estado para investir
macicamente na educacdo, a fim de se construir para e a partir aluno um olhar critico,
reflexivo, observador e ainda cientifico, fundamental para os anseios que se pretendiam
vigorar. Ana Magaldi apud Plessim (2016) aponta estes chamamentos para com as obrigacoes
do Estado:

No bojo dessa ampla bandeira assumida pelos signatarios do Manifesto,
situavam-se, por exemplo, preocupacGes com a democratizacdo do acesso ao
ensino e com sua organizagao através de um sistema nacional de educagédo sob
o controle do Estado. Afirmava-se a defesa da escola publica, gratuita e leiga,
bem como de préticas educativas apoiadas em métodos pedagdgicos de base
cientifica e na centralidade do lugar do educando no processo de ensino
aprendizagem. (MAGALDI, 2003, p.78)
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As ideias de Armanda centravam-se neste propdsito de democratizacdo e
protagonismo do aluno, em que a escola regional desenvolvesse o espirito civico, do amor a
patria, diversidade com propostas pedagdgicas distintas das que existiam no Brasil, sendo
uma alternativa e uma possibilidade de experimento e laboratorio educacional para o pais,
chamando a responsabilidade da professora no processo educativo das criangas, levando-as a
construcdo do conhecimento por experimentacdo e autonomia, contrario a um ensino que se
apresentava apenas para memorizacdo e contetdos. Era necessario levar em conta o
desempenho nas tarefas desenvolvidas, sem contudo estabelecer notas, mas ter foco nas
aprendizagens que cada um em sua individualidade produzia (PLESSIM, 2016).

Mesmo dizendo ndo se vincular a algum modelo ou programa definido, a professora e
intelectual Armanda admitiu em sua tese, conforme menciona Moraes (2008), o espelhamento
em alguns conceitos estrangeiros que, no entanto, foram modificados a realidade de Meriti,
defendendo os principios da liberdade e do trabalho como esteios dos métodos de preparacéo
de professores e da educac¢do humanistica.

Vale ressaltar ainda, a participacdo ativa de Armanda Alvaro Alberto nos movimentos
feministas, sendo inclusive uma das fundadoras e escolhida primeira presidenta da Unido
Feminina no Brasil (UFB), por meio da qual, as mulheres vinculadas, defendiam a ampliagéo
dos direitos politicos, econdmicos, sociais e civis de todas as mulheres, para que ndo houvesse
distincdo de cor, religido e tampouco de correntes filoséficas. (MORAES, 2008)

Segundo Moraes (2008), devido as suas participacdes ativas e seus pensamentos
politicos, Armanda foi presa em 1936 e permaneceu encarcerada até 1937. Acusavam-lhe, sob
a tutela do Estado, na Lei de Seguranca Nacional de 1935, de envolvimento comunista e
ligagdo com o movimento revolucionério, conhecido como Intentona Comunista. Apés a
promulgacdo da Ditadura de Vargas, Armanda se afastou dos movimentos politicos e passou a
se dedicar exclusivamente a sua proposta pedagOgica na Escola Regional de Meriti,
assumindo neste aspecto, um carater cada vez mais renovador de educacao.

Percebe-se desta forma, o qudo ativa esteve em sua luta, ndo s6 pela educagdo, mas
ainda pelos direitos das mulheres, e, neste sentido, preconizava por meio da sua politizacédo
dia-a-dia as novas tendéncias de abordagens historicas para as mulheres, uma vez que mesmo
na militdncia e na formagdo intelectual, deixavam-nas exclusas dos livros e documentos
oficiais.

No mesmo lapso de tempo da histéria de Armanda, viveu nos estudos e na
intelectualidade, bem como nos grandes feitos para a Historia da Educacao brasileira, Helena

Antipoff. Nascida na Russia, veio ao Brasil em 1929, convidada pelo governo do Estado de
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Minas Gerais, para idealizar e contribuir com seus estudos na implantagdo da Reforma de
Ensino Francisco Campos, especialmente nas sapiéncias da psicologia, ora, a centralidade do
movimento escolanovista, o qual apregoava a estes estudos o grande responsavel por conhecer
e auxiliar no desenvolvimento de quem mais importava - o aluno.

E interessante conhecer a trajetoria de Helena Antipoff, pois na gama de livros a que
se tem acesso da Historia da Educacdo, bem como os de Psicologia da Educacdo, ndo se vé
seu nome nas citacdes, ou sequer nas mencdes sobre a Reforma Francisco Campos, muito
estudada e difundida, dado o grau de sua importancia no movimento politico-educacional da
Escola Nova brasileira.

Segundo Campos (2003), Helena, mesmo formada na dura realidade de guerra da
Europa, esteve na sua lideranca, atenta as realidades sociais que envolviam diretamente o seu
trabalho, e, nunca menosprezou ou sobrepés o conhecimento cientifico aos individuos e ao
contexto social que estes estavam subjugados. Exerceu, portanto, de maneira veemente
contribuicdo a psicologia e a democratizacdo da sociedade brasileira, importando-lhe sempre
a visdo humanista na defesa dos sujeitos diante da organizacdo elitista e meritocratica do
ensino brasileiro, sinal em comum com Armanda Alvaro.

Antes de vir ao Brasil, Antipoff presenciou, desde crianga, o crescimento da atividade
cientifica, primeiro na sociedade russa, naquele momento “intensificada quando Pavlov
recebeu o Prémio Nobel de Fisiologia em 1904, e com a fundagdo do Instituto de
Psiconeurologia de Sdo Petersburgo, em 1907”, e ainda a excitacdo da sociedade prologal da
revolucdo russa em 1917. (CAMPOQOS, 2003, p. 3)

Mais tarde, em 1908, Helena se muda com a familia para Paris, cidade onde se vé
envolvida também no crescimento cientifico, tdo logo comeca a frequentar os debates
intelectuais, seminarios e institui¢ces nas quais ela teve acesso as aulas de Pierre Janet e Henri
Bergson, e, se viu interessar pela psicologia, sendo portanto uma das mulheres primeiras a

estar no ambiente académico, conforme exposto:

A partir desse interesse, Helena Antipoff estagiou no Laboratério de Psicologia
da Universidade de Paris, entre 1909 e 1912, onde iniciou sua formacao
cientifica, tendo participado dos ensaios de padronizacdo dos testes de nivel
mental de criancas entdo elaborados por Alfred Binet e Théodule Simon. Entre
1912 e 1916, em Genebra, freqlientou o Institut des Sciences de
I'Education Jean-Jacques Rousseau, onde obteve o diploma de psicéloga, com
especializacdo em Psicologia da Educacdo. Sob a orientacdo de Edouard
Claparéde, Helena Antipoff fez parte do primeiro grupo de professoras
da Maison des Petits, escola experimental anexa ao Institut Rousseau, onde
0s novos métodos educativos preconizados pela equipe do Instituto seriam
elaborados e testados, resultando na proposta da Escola Ativa, segundo a qual
as atividades educativas deveriam acompanhar 0 movimento dos interesses do
educando. (Hameline apud CAMPOS, 2003, p. 3 - grifo meu)
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Todos os lugares e instituicbes pelas quais passou, estavam tomados por uma proposta
educacional que visava a universalizagdo do ensino por meio de uma renovagao educacional.
Antipoff carregava, por isto, as ideias embrionarias do que se almejava para 0 ensino no
Brasil da década de 1930. E, enquanto psicoldga, fez parte deste pensamento, na medida em
que os sistemas de ensino para as massas embuiam-se de contradi¢des para o modelo de
sociedade que apetecia.

O acesso a educacdo de maneira universalizada pretendia um trabalhno com as
diferencas individuais, ou seja, levar em consideracdo as aptidfes de cada sujeito, a fim de
garantir lugar dentro da divisdo social estabelecida nas diversas funcbes da sociedade
moderna. Acontecia, no entanto, que as muitas escolas ao trabalhar com a educacdo de
massas, ndo se atentavam para o que estava evidente - as diferencas no desempenho de cada
estudante - o que tornava o ensino pouco condizente ao que era necessario. Foram nestas
tensdes que Helena Antipoff se fez presente e estudiosa, no que pretendia consolidar um
ensino atento as diferencas de cada sujeito, engajada no trabalho cientifico e nas preocupacdes
sociais.

Na Russia, Antipoff participou da Revolucédo e colaborou para o sistema de ensino,
com seus estudos e analises psicoldgicas com bases socioculturais, 0s quais ndo agradaram as
autoridades do governo. A pesquisa realizada pela intelectual se pautou na verificacdo sobre a
influéncia das consequéncias do pds-guerra, em suas experiéncias da revolugdo, no
desenvolvimento intelectivo das criancas locais, em comparagdo com outras, de outros paises.
O resultado, no entanto, apontou mesmo que “as criangas russas tivessem apresentado
resultados equivalentes ou até um pouco superiores aos das criancas francesas, em termos
intelectuais, os resultados dos filhos de operarios eram inferiores aos de filhos de familias
mais abastadas na propria Russia.” (CAMPOS, 2003, p. 6)

Tais estudos e resultados, levaram Antipoff a crer que haveria alguma influéncia ou
heranca psicoldgica, levando em consideragéo sua formac&o cientifica e ainda o fato de que o
ensino parecia ser 0 mesmo a todas as criangas. Isto causou intriga aos lideres e integrantes
revolucionarios soviéticos, pois acreditavam que a estudiosa estava por menoscabar os filhos
dos operarios, ao legitimar com tal afirmacg&o a superioridade intelectual da classe dirigente.

Segundo Campos (2003), obstante a seus estudos, Helena Antipoff foi acusada pelas
autoridades revolucionarias russas, sobre a confiabilidade ideoldgica da abordagem cientifica
da qual se conduziram os dados e analises realizados, provocando ainda que determinadas

correntes teoricas, mais precisamente da escola histérico-cultural, fossem proibidas de serem
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estudas e mencionadas nas institui¢cGes e universidades da Russia, por anos, a partir década de
1930.

Por conta deste desencadeamento, Antipoff se exilou por um breve periodo de tempo
em Berlim, mas logo depois se fixou em Genebra, onde conseguiu dar continuidade aos seus
estudos, sendo pesquisadora e professora de Psicologia da Crianga na Escola de Ciéncias da
Educacgdo no Instituto Jean-Jacques Rousseau. Seu trabalho se pautou ainda neste I6cus, por
um método de experimentacdo, a partir da observacéo, por ter como principio as constantes e
fiéis anotacbes dos modos de acbes escolhidos, tal abordagem poderia ser feita pelos proprios
educadores, 0 que caracterizava, segundo Campos (2003), uma pedagogia experimental.

Quando estava em Genebra, desenvolvendo seus trabalhos e pesquisas, cujos
resultados foram publicados, posteriormente configurados e mais aprofundados, na teoria
interacionista de Piaget, Antipoff recebeu o convite para ensinar na Escola de
Aperfeicoamento de Professores de Minas Gerais, por um periodo prévio assinalado de dois
anos. Veio ao Brasil, deixando seu filho de dez anos de idade aos cuidados de uma também
professora, Marguerite Soubeyran, a qual fora sua aluna no Instituto Rosseau e acabara de
inaugurar uma escola modelo no sul da Franca.

Ao chegar no Brasil, Antipoff foi recebida por Lourengo Filho e Noemy Silveira,
ambos psicologos, sendo o primeiro, naturalmente por ser do sexo masculino, j& conhecido da
literatura e dos documentos oficiais, por suas contribui¢cBes a educacdo brasileira e por ter
exercido e participado diretamente em cargos publicos, bem como por ter assinado, mais
tarde, o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo. A segunda, Noemy Silveira, foi também
subescrevente do Manifesto, apesar de ndo ter seu nome grafado no documento oficial,
trabalhou na coordenacdo do Servico de Psicologia Aplicada, diretamente ligada a Diretoria
de Ensino de Sdo Paulo e enquanto professora catedratica de Psicologia Educacional da
Universidade de Sdo Paulo (USP), defendia a manutencdo da ordem social por meio da
orientagéo profissional.

Apos desembarcar e ser recebida pelos colegas de profissdo brasileiros, em Sdo Paulo,
Helena Antipoff pleiteou a funcdo para a qual foi convidada, conforme explicita Campos
(2003):

Seguiu entdo para Belo Horizonte, para assumir suas novas fungdes como
professora na recém-criada Escola de Aperfeicoamento, visando a formacdo de
educadores comprometidos com o0s novos métodos educativos inspirados na
Psicologia. As alunas da Escola eram normalistas que ja trabalhavam no
sistema de ensino publico do Estado, selecionadas por mérito. A Escola de
Aperfeicoamento foi a primeira experiéncia, feita no Brasil, de implantacdo de
instituicdo de ensino superior na area da Educacdo, e funcionou por duas
décadas, tendo-se tornado instituicdo modelo na formagdo de educadores no
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pais. Foi ali que o trabalho de Helena Antipoff como pesquisadora encontrou
ambiente adequado para florescer. (CAMPOS, 2003, p. 7)

Ao se instalar profissionalmente na Escola Modelo, Antipoff continuou sua linha
tedrico-prética, utilizando-se do laboratdrio de psicologia para visualizar na pratica as teorias
estudadas em sala de aula. Foi a partir desta concepcdo ndo separatista que, um grande
programa de estudos sobre desenvolvimento mental se concretizou, com o intuito de
fundamentar a aplicacdo de testes de inteligéncia nas escolas primarias, os quais iriam
fornecer os padrdes de nivel para a formacdo de classes homogéneas, apos ter sido realizada a
comparacao dos resultados obtidos pelos alunos durante o ano, em uma perspectiva além da
hereditariedade, mas também sociocultural. Segundo Campos (2003), estes testes e a cria¢do
das classes homogéneas foram iniciativas pioneiras no Brasil.

E neste aspecto que Antipoff se fez referéncia e uma das pioneiras para a educacio
especial brasileira, a partir de uma anélise e construcdo ndo somente da inteligéncia inata dos
individuos, mas por utilizar uma interpretacdo amadurecida no sociointeracionismo (Campos,
2003), ou seja, considerava que, os paradigmas de inteligéncia tomados por base pelos
estudiosos, poderiam ser eminentes “indices da "inteligéncia civilizada", isto ¢, da "natureza
mental do individuo polida pela acdo da sociedade em que vive e desenvolvendo-se em
funcdo da experiéncia que adquire com o tempo™. (CAMPOS, 2003, p. 9)

Este principio em estudo, aplicado aos testes de inteligéncia nas escolas primarias,
apresentava uma orientacdo, preconizada pela propria Antipoff de ortopedia mental, a qual
previa a introdugdo de ferramentas e apoios pela escola, 0s quais seriam necessarios ao
equilibrio de oportunidades, para criancas cujas condi¢cdes do meio social eram inferiores e,
por conseguinte ndo tinham acesso a uma determinada condicdo exigida pela educacédo
formal, o que decerto influenciava diretamente na ndo obtencg&o satisfatoria dos resultados.

Vale mencionar ainda que, para a educacdo especial, Antipoff inseriu no vocabulério
de psicologia uma substituigdo ao termo “retardado” - utilizado para nomear aqueles que

tinham dificuldades de aprendizagem e portanto, atraso educacional:

E nessa época que Antipoff introduz no Iéxico da psicologia o
termo excepcional (em vez de retardado) para se referir as criangas cujos
resultados nos testes afastavam-se da zona de normalidade, o que se justificava,
a seu ver, por evitar a estigmatizacao, e também por possibilitar a reversdo do
distarbio por meio de medidas psicopedagégicas adequadas. (CAMPOS, 2003,
p. 10)

Seus estudos levavam a crenca de uma educacdo possivel e que, de fato, pudesse

envolver todos os individuos em suas diferengas, o que marcou de forma positiva a construgao



42

dos caminhos a serem percorridos ainda hoje para o ensino especial e para a diversidade.
Ocorreu, no entanto que, suas propostas ndo estavam sendo possiveis de concretizacao,
devido a falta de investimentos publicos e a excessiva burocratizacdo do ensino publico, na
tentativa de sistematizacdo democratica, na década de 1930.

Tais adversidades da realidade brasileira fizeram com que as criangas sofressem com a
ndo aplicabilidade dos métodos, criados e protagonizados por Antipoff, pois as classificacdes
para as turmas homogéneas tomavam a forma imposta pela tecnocracia, e, os resultados que
poderiam ser incorporados para atencdo maior aqueles que tinham dificuldades demonstradas,
se tornavam apenas profecias do fracasso e da exclusdo. (Campos, 2003)

E interessante, neste ponto, notar como os estudos podem ser deturpados e colocados a
favor daqueles que interessam ou que os fazem superficial. Ao contrario de Armanda Alberto,
a qual adotou em sua escola um modelo pedagdgico ndo pautado por notas e resultados,
Antipoff viu, e certamente se decepcionou, seu método tomar rumos dissemelhantes a atencao
aos sujeitos.

Este fato, a fez buscar por outras iniciativas que ndo a do ensino publico para que sua
teoria beneficiasse a contento - “tendo em vista a opgdo cada vez mais seletiva do sistema
publico de ensino, Antipoff passou a dedicar-se a promover a expansdo de outras alternativas
para as criangas recusadas pelo sistema, as chamadas “criancas excepcionais™ (CAMPOS,
2003, p. 12)

Helena Antipoff permaneceu no Brasil e com o auxilio de médicos, educadores e
religiosos, fundou a Sociedade Pestalozzi, para propiciar o cuidado e a educagdo as criancas
em situacdo de vulnerabilidade no contexto de Belo Horizonte, bem como as criangas
excepcionais, muitas vezes abandonadas pela familia ou que ndo tinham a devida orientacéo
pedagdgica, por falta de conhecimento dos pais. A instituicdo fundada sob a idealizacdo de
Antipoff, na década de 1930, ainda hoje é conhecida e referéncia por sua atuacdo e pratica
educativa em atencdo a educacdo especial.

Mais tarde, em uma fase também semelhante com Armanda, Antipoff trabalhou
diretamente com a educacéo rural, ao abrir em 1940, por meio da Sociedade Pestalozzi, a
Escola da Fazenda do Rosario, localizada no pequeno municipio de Ibirité em Minas Gerais.
Esta experiéncia lhe proporcionou uma brilhante atuacdo nos ambitos da educacéo especial,
educacdo rural, criatividade e superdotacdo, mas mesmo com todo seu trabalho, bem como
diante toda influéncia para com a formacao de professores e catedra na Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG), seu contrato ndo foi renovado, em virtude da influéncia do Estado
Novo. (CAMPOS, 2003)
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Helena buscou outras formas de trabalho, quando se mudou para o Rio de Janeiro e
trabalhou junto ao Ministério da Salde, mas sua escola da Fazenda Rosério se manteve. Se
engajou na luta pela redemocratizacdo do pais, na ocasido em que desenvolveu ainda mais
suas contribuicBes pedagdgicas e sociais, quando em 1944 publicou na Revista brasileira de
estudos pedagogicos, um de seus textos mais relevantes, de ambas esferas, pedagdgica e
social: um artigo sobre a atuacdo da escola enquanto contribuinte para a formagéo da atitude
democratica dos alunos e de toda sociedade. (CAMPOS, 2003)

Somente em 1951 Antipoff recebeu a cidadania brasileira, foi entdo que teve uma
completude nas suas agdes e engajamento cultural, mas sem deixar o que tinha consigo, das
suas vivéncias, sobretudo a valorizagdo camponesa e do trabalho experimentada por sua
tradicdo na RUssia e na Franga, e ainda, a responsabilidade com a educacéo para a cidadania e
a democracia, certamente heranca das suas experiéncias em Genebra, mas trazidas com a
linguagem cientifica, a porta de entrada de Helena para lidar e conhecer o novo, a realidade
brasileira. Vale neste sentido, trazer uma estrofe do poema de Carlos Drumond de Andrade,

escrito a Helena

Na&o presidente, ndo ministro, aos 80 anos dirige um mundo-em-ser.

A casa de Helena é a casa daqui a 20 anos,de aqui a 50, ao incontavel.

E uma casa pousada em nds, em nosso sangue.

Podemos torna-la real: o risco de Helena fica estampado na consciéncia.

E quando Helena 1974 se cala na aparéncia mortal, seu risco vicoso e alegre e
delicado perdura, licdo de Helena Antipoff mineira universal.

(Trecho do poema “A casa de Helena” de Carlos Drumond de Andrade)

Armanda e Helena se debrucaram sobre as tematicas educacionais, as quais se fazem
contemporaneas e muito necessarias na Historia da Educacéo brasileira. Antipoff ao estudar a
psicologia do desenvolvimento intelectual, preconizou a educacdo especial para as
diversidades individuais dos sujeitos, assercdo que ainda apresenta tantas pautas de luta, cujos
resultados tém se concretizado no ambito legislativo e na cultura escolar e universitaria,
gracas ao envolvimento de tanta outras mulheres. Armanda, deixou seu legado na luta para a
construcdo de uma sociedade plural e democratica, com principios educativos voltados para a
cidadania, alvitrou aspectos da educacdo para 0s quais ainda € preciso resgatar para os dias de
hoje.

Por isso tudo, vale ressaltar, a importancia das duas mulheres biografadas para os
contextos de seus tempos e principalmente, para as lutas atuais, diante a pluralidade
intelectual, politica e pedagdgica destas e de tantas outras mulheres, as quais foram
silenciadas de uma perspectiva historica de base ideoldgica essencialmente masculina, mas

ndo das perspectivas proprias de registro e agdes que, nem mesmo a memdria recalcada
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conseguiu reter. E se estas mulheres tivessem escrito a historia da nossa nagdo? Bem, elas

continuam a escrever, a historia, a politica, o espago, o tempo.

Armanda Alvaro Alberto (Fonte: Recanto das Letras)

Helena Antipoff (Fonte: Universidade Federal de Campina Grande)
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CONSIDERACOES FINAIS

O nacionalismo brasileiro construido principalmente com o advento da modernidade,
qguando de fato se pensou em uma identidade que representasse a nagéo, desconsiderou a
autoria feminina e outras a margem da voz, no entanto elas ja existiam. As mulheres eram
protagonistas das proprias histdrias, e, em consideracdo a relagdo com o externo, escreviam e
faziam os espacos, nas estratégias da contradicdo de um sistema que deixa brechas as
artimanhas de quem ndo se aquieta no siléncio.

Certamente, se a historia regular ndo tivesse sido escrita somente na constelagdo
hegemonica e universalista do quérum masculino, a questdo identitaria e a matriz ideoldgica
das forcas politicas brasileiras, teriam, na perspectiva de muitas mulheres, sofrido
problematizacfes antecipadas, uma vez que das margens da nacédo, elas desempenharam e se
impuseram nos questionamentos destas doutrinas.

N&o se pode esquecer o quanto esta luta foi necessaria, afinal as mulheres eram
negados os direitos mais elementares, como ser alfabetizada, poder frequentar a escola e
outros espacos de conhecimento e lazer, ainda hoje taxados de esteredtipos quando ocupados
por corpos femininos, ou mesmo o mais rudimentar possivel - ser considerada um ser
humano, provido de inteligéncia. No entanto, a busca das brechas e, aquelas que resistiram e
foram martirizadas quando decidiram ndo se calar, foi um caminho tortuoso, portanto, de
necessario resgate e referéncia, principalmente por nos, mulheres, ao enfrentar ainda as
adversidades de uma jornada dupla e machista.

Estes padrBes sociais histéricos, do sexo masculino superior e vigorativo, estdo na
sociedade por tanto tempo que se fizeram intrinsecos no inconsciente social, inclusive as
mulheres que, se veem em uma situacdo de culpa quando ndo atendem os preceitos morais
que lhes sdo impostos por diversas instituicdes, tais como a vida conjugal, a maternidade, as
roupas devidas, os lugares e horéarios certos, as profissbes adequadas, preceitos morais estes
que se colocaram superiores aos interesses femininos por longos anos, e, somente na
contemporaneidade, a mercé das intelectuais, militantes e outras tantas mulheres que
descobriram as oportunidades e ndo se deixaram somente na submissdo, mesmo que estavam
permeadas pelas ideias do homem, no inconsciente.

Para romper com estes padrdes ja inculcados no inconsciente, a educacdo foi sem
duvida a chave para o reconhecimento de si, da situagdo enquanto mulher e do planejamento
para 0 que se queria ser, do que queriam se ocupar e quais legados deixar. E, mesmo na

contradi¢do imposta pelo androcentrismo, elas lutaram por acesso a educacdo. A exemplo de
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Nisia Floresta, a qual ainda no século XIX e imersa nos costumes do catolicismo brasileiro,
fez parte de uma restrita elite de mulheres letradas que defendiam o direito da mulher a
educacdo, a frequentar as escolas para meninas, ainda muito escassas em meados dos anos
1800. A sua luta pela capacitacdo intelectual da mulher e, por ter trabalhado diretamente com
a educacdo, quando criou o colégio para meninas - Carlos Augusto, no Rio de Janeiro - Nisia
é considerada a primeira feminista brasileira. (Duarte, 2015)

Tal defesa era centrada ndo para a emancipacgdo e para 0 reconhecimento da mulher
enquanto sujeito, dona do proprio corpo e da inteligéncia, mas pelos ideais positivistas e
higienistas, os quais representavam o apice da civilizagdo burguesa brasileira, e divulgavam
que a mulher cabia ser guardid da familia, e portanto, era necessaria a educacéo feminina para
a evolucdo das técnicas e das ciéncias, pois era indispensavel que as meninas, um dia mais
adiante na idade, soubessem da importancia e do comportamento desejado para elas nas
fungdes que lhes aguardavam, de esposa e de mée.

Todavia, esta defesa e este anseio, mesmo centrados na reprodugdo do discurso
hegeménico, para que fossem educadas nos moldes da educacdo formal e dos contetdos, para
além da competéncia da agulha, faziam destas mulheres seres conscientes que gostariam de
estender as suas semelhantes, companheiras do mesmo sexo, as benevoléncias da instrucéo,
do conhecimento, da literatura, da leitura e da constru¢do de si mesmas, para que pudessem
ampliar a visdo do mundo e das condigdes em que viviam. Ou seja, partiam do discurso
arraigado e aceito pela sociedade para, a propria maneira, insurgir a ordem e os lugares
definidos para elas.

Esta contradi¢cdo foi, sem ddvida, o caminho encontrado por muitas intelectuais e
militantes para subverterem o que estava estabelecido, bem composto por uma dialética que
se pauta na luta de aceitar, mas ter consciéncia, para ndo se deixar coisificar e ter seus anseios
sufocados, e assim, seguir adiante pelos ideais e formas que se acreditam, rompendo 0s
padroes de maneira paulatina, com o apoio da instrucdo, da educacdo, ocupando e
colocando-se corpo presente nos lugares demasiadamente concorridos a presenca do homem.

Neste sentido, a forma de ocupacdo dos espacos publicos pelas mulheres foi muito
mais intensa do que propde os livros de Histéria e os de Historia da Educagdo. Elas agiam
como cidadas de seu tempo, a partir do momento em que se reconhece e entende a politica

para além da esfera do Estado, conforme apresenta Prado e Franco (2016):

Ela atravessa os dominios da vida cotidiana e se encontra presente nas relag6es
variadas que se estabelecem entre os individuos, incluindo aquelas entre
homens e mulheres. Também ha politica nas representagdes e simbologias
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elaboradas pelos diversos grupos sociais e nas manifestacfes (espontaneas ou
organizadas) em que até mesmo 0s sentimentos tém peso importante. Com isso,
fica mais facil compreender determinadas atitudes, comportamentos e decisdes
tomadas por mulheres brasileiras no século XIX e observar com outros olhos
sua producdo cultural: agregando-lhes uma dimensdo politica até agora ndo
suficientemente notada. (PRADO e FRANCO, 2016, p. 194)

Esta visdo e sentido da politica se configura um contrassenso a participacéo e a figura
feminina na vida publica, porque ela transcende o significado e se coloca presente nos
registros historicos, os quais dificilmente trazem as heroinas, as mulheres célebres, as
estudiosas como Armanda Alvaro e Helena Antipoff, e centralizam-se nos homens da
Histdria, nos intelectuais e pioneiros da educacdo, o que se constitui em uma ligacdo do
sentido das a¢des politicas com a soberania do patriarcalismo.

Este vinculo, propositalmente, se faz pela classe dominante, pois esta sociedade dita as
regras e constréi os significados, dando pouca ou nenhuma visibilidade aquelas que
trabalharam pelos objetivos da coletividade, sustentaram a vida privada, ainda hoje sdo
maioria e estdo a frente na educacdo infantil e no ensino primario, por vezes legitimadas ao
exercerem oficios que Ihes eram considerados inatos ou, na maioria das vezes, condenadas
socialmente, por necessitarem recorrer ao trabalho manual para sobrevivéncia no sistema de
producdo capitalista.

Estas mulheres, tanto as que encontraram legitimacdo ou as que foram condenadas
socialmente, aspiraram por melhores condicdes de vida e trabalho, a partir da educacéo, o que
certamente trazia uma maior comprobacdo para 0s rumos e o0 sentido que deveriam tomar a
organizacdo do ensino publico brasileiro, ao se pensar no contexto das vivéncias e da
democracia. Entretanto, para que suas vozes fossem ouvidas, mesmo na dita realidade
antiautoritaria da Republica, precisaram, antes, unirem-se para buscar e ratificar a
emancipacao intelectual feminina.

Indubitavelmente, a educacdo foi o meio pelo qual muitas se engajaram para
movimentar a opinido publica e conquistar os espagos e cargos dos quadros politicos
brasileiros, principalmente pelo dominio da escrita e pelo fato do magistério ter sido um
exercicio e uma profissdo de escape ao destino certo da mulher, no inicio do século XX. E
ainda, ao assumirem lutas e pautas indispensaveis como o direito pleno da cidadania, a partir
do voto, enfrentaram as ridicularizag6es proferidas com base em argumentos inconsistentes da
imprensa, de cunho retrogrado, mas muito cabivel ao nacionalismo moderno patriarcal - “as
mulheres queriam trocar de lugar com 0s homens ou deixariam de bem cumprir suas fungdes
domeésticas e seu papel de mae”. (SOIHET, 2016, p. 227)
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Apesar de julgar o discurso citado regressista e arcaico, ainda se faz presente na
atualidade, principalmente ao revelar-se pela onda de conservadorismo. Muitas mulheres
estdo, diariamente, diante deles, impulsionadas pela necessidade de trabalhar e assumir a
condicdo de mantenedora da casa e encarregar-se, por consequéncia desta sua caracteristica
emitida no enunciado histdrico para o lar, para o cuidado, para com as crian¢as, da jornada
dupla e da disparidade salarial, reduzida em relagdo aos homens. Neste sentido, ndo ha que se

calar, o siléncio foi rompido, mas ainda sdo muitos os desequilibrios.
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